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APRESENTACAO

PESQUISAS INTERDISCIPLINARES NA AMAZC)NIA
TOCANTINA: SABERES E FAZERES EM DIALOGOS

Tempos dificeis ... lutar pela vida... lutar permanentemente pela afirmacdo de direitos. Ah
Esperanca! Esperancar sempre!

A educagao brasileira ao longo de sua histéria sempre buscou, em meio ao
processo de ensinar e aprender na escola, a afirmacao de direitos diante de sua dife-

rente construcao identitaria.

O contexto da regido do Baixo Tocantins, no Estado do Pard, com sua singu-
laridade em seus aspectos regionais cercado por ilhas, estradas, ramais, dreas urba-
nas, vem também construindo saberes e fazeres nas escolas que se modificam e se
constituem na relacdo com o outro. Nesse interim, a educaciao vem se fortalecendo

também pelos estudos, producdes do fazer da escola. Fazer diverso, fazer plural.

Estamos vivendo tempos dificeis, acirrados desde o ano de 2020 com a Pan-
demia da COVID-19. Tempos de luta pela vida. Tempo de luta pela afirmacdo de

direitos. Tempo de se reencontrar. Tempo de se isolar. Tempo de esperangar.

Um tempo que é fortalecido pelas relagdes de um “novo”. Uma nova forma
de dialogar, de debater, de reinventar a vida. Um tempo de fazer um encontro de
escritos de diversas experiéncias calcadas por homens e mulheres.

Apesar desse contexto de tempos dificeis, mas também de esperangas, produ-
zimos esta obra costurada pelas maos de varios educadores da Amazoénia Tocan-
tina, a partir de dialogo e didlogos realizados no Grupo de Pesquisa em Educagao
Bésica Interdisciplinar da Amazonia Tocantina (GPEBIAT), do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA), Campus Abaetetuba. Nasceu, por-
tanto, das recorrentes producdes académicas e agdes que desenvolvemos, enquanto
educadores deste territério, mas que, na maioria das vezes, ndo recebem a publici-
dade devida e ficam ou adormecidas nas bibliotecas de nossas institui¢cdes e/ou tem

um fim em si mesmo, quando se trata de praticas exitosas.

Compdem entdo esta obra textos elaborados por professores pares que atuam
nas escolas da rede municipal, estadual e federal, que sentiram o desejo de partici-
par do GPEBIAT, e conosco vém construindo a beleza do dialogo interdisciplinar,
sendo o primeiro deles “Formacao continuada de professores da EJA: a experién-

cia no curso de extensdo do IFPA”, cujos autores sao Maria Rosilene Maués Gomes




e Diselma Marinho Brito, as quais socializam a experiéncia exitosa, enquanto pro-
fessoras formadoras, de um curso de extensdo voltado a formacao continuada de
professores que atuam na EJA, na regido do Baixo Tocantins, sensibilizando-os para
a especificidade do ptublico especifico que trabalham e para a importancia de desen-
volver metodologias diferenciadas que relacione teoria e pratica em conformidade

com a realidade dos sujeitos da EJA.

O texto seguinte “Entre rios, matas e florestas: um estudo bibliografico so-
bre o curriculo e a formacdo de professores no campo”, de autoria de Daniele da
Silva Costa, Elida Silva Ferreira e Lana Larissa dos Prazeres Moreira, apresenta as
inameras barreiras que dificultam a promogao da valorizagao do curriculo do pro-
tessor do campo, bem como a formacao de professores, haja vista que nem sempre
as politicas publicas educacionais alcancam por completo suas reais necessidades e
a precariedade estruturais de escolas localizadas no campo permanecem e por que

nao dizer, se perpetuam.

Dando continuidade a esse didlogo os dois textos seguintes discutem a relagao
dos movimentos sociais com a escola. No primeiro “Movimentos sociais rurais e a
educacao do campo: uma andlise de um movimento social ribeirinho na Amazo6-
nia tocantina no estado do Pard”, os autores Josiel do Rego Vilhena, José Roberto
Ferreira Gongalves e Kélli Cristina de Jesus Ferreira Costa, analisam as caracteris-
ticas dos movimentos sociais ribeirinhos e destacam suas estratégias de luta nas
quais a educacdo do campo é a pauta central na consolidagdo de seus direitos. Ja
no segundo, “Educac¢ao de Jovens e Adultos e movimento social na Vila de Beja/
Abaetetuba-Pa”, os autores Alessandra da Costa Marques, Diselma Marinho Brito e
Edison Marinho Teles Filho se ocupam em desvendar se os movimentos sociais tém
participacdo ativa na Educagao de Jovens e Adultos e destacam que a relagdo ainda

¢ estreita no tange os movimentos sociais

Essa trilha investigativa apresenta ainda o trabalho “A identidade profissio-
nal do gestor da educacdo infantil”, de autoria de Marcicleide Cardoso Moraes,
Janete Maués da Cunha e Laura Maciel da Costa, que enfatiza a identidade profis-
sional do gestor da educagao infantil, tendo como parametro a qualidade da gestao
democratica escolar como propulsora das condi¢des adequadas para o processo de

ensino aprendizagem dindmico e ladico que envolve a educagao infantil.

E olha que belo! Na sequéncia, o trabalho “Aprendizagem e aprendizados
de uma professora dos anos iniciais em um contexto de Lesson Study Hibrido”,

dos autores Andrey de Paula e Dario Fiorentini, dialoga sobre as narrativas das
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aprendizagens e os aprendizados de uma professora dos anos iniciais do ensino

fundamental, ao participar de um contexto de Lesson Study Hibrido (LSH).

E a trilha continua, com as reflexdes do trabalho “Dificuldades de aprendiza-
gem na leitura e na escrita dos alunos nos anos iniciais do ensino fundamental na
Escola Municipal Comandante Germano”, dos autores Maria Cristina Quaresma
e Silva, Maria do Socorro Quaresma e Silva e Nielson do Socorro Nunes Cardoso,
que analisam as dificuldades de aprendizagem relacionadas a aquisicdo da leitura
e escrita e os procedimentos pedagoégicos para lidar com alunos que apresentam tal
dificuldade.

E claro, ndo podendo deixar de abordar discussdes ao que tange o processo
de expansao da educacdo ambiental na educacdo bésica, o trabalho “Concep¢oes
e praticas relacionadas a educacao ambiental no ensino fundamental: um estudo
em escolas do campo de Abaetetuba, Para”, de autoria de Josiane Silva de Abreu e
Pedro Chaves Baia Junior, destacam o baixo nivel de entendimento sobre os objeti-

vos da educagdo ambiental entre os educadores pesquisados.

Em meio ao tempo dificil que estamos vivendo da Pandemia COVID - 19,
apresentamos ainda uma investigacdo-acao em tempo presencial e de pandemia na
modalidade remoto do ensino e aprendizagem de duas turmas de meio ambiente
em momentos distintos do IFPA Campus Abaetetuba, de autoria de Ruan Ingliton
Corréa Feio e José Pinheiro da Costa Junior e intitulado “Uma proposta metodolé-
gica para o ensino de solu¢des embasado em uma problematica sanitaria e subsi-

diada pela Teoria da Aprendizagem Significativa”.

E para finalizar nossa construcdo entrelagada de maos tocantinas, abordare-
mos reflexdes sobre “A importincia da participacao da familia no processo de
ensino aprendizagem do aluno/a surdo/a”, de autoria de Amanda Cristina Passos

dos Santos e Kedma dos Santos Bitencourt.
Se envolvam de Esperanga. De Esperangar sempre. Boa leitura!

Os organizadores
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_ Maria Rosilene Maués Gomes, Diselma Marinho Brito

RESUMO

presente trabalho objetiva socializar a experiéncia realizada, enquanto

professoras formadoras, no curso de Extensdao do Instituto Federal do
Para, Campus Abaetetuba, que teve como titulo “Educagao de Jovens e Adultos:
Saberes pedagodgicos em construcdo no Baixo Tocantins”. O curso foi uma iniciativa
do Grupo de Pesquisa em Educagao Basica Interdisciplinar da Amazonia Tocantina.
A fim de atender aos objetivos do trabalho realizamos uma revisao de literatura, es-
pecialmente de autores que serviram de referéncias no desenvolvimento do curso,
entre os quais citamos, Freire (2001), (2005) e (2011)), Capucho (2012), Hage (S/D).
Utilizamos ainda registros de relatos dos professores cursistas, por ocasido do semi-
nério final, além de registros de observagdes feitas durante o curso de formagao. Os
professores foram identificados com os codinomes A e B, a fim de manter o sigilo
ético. O objetivo do curso foi contribuir com a formagao continuada dos professores
que atuam na EJA, na regido do Baixo Tocantins, sensibilizando-os para a espe-
cificidade do publico da EJA e para a importancia de desenvolver metodologias
diferenciadas que relacionasse teoria e prética em conformidade com a realidade
dos sujeitos da EJA. A formagao foi realizada em um semestre, as atividades foram
desenvolvidas, tomando por base a metodologia da alternancia pedagogica. O re-
sultado evidenciou que a formagao contribuiu com a autorreflexdo e a mudanga de
postura dos professores em relagdo a sua pratica pedagogica. Além de se mostra-
ram solicitos a novas possibilidades de formagao para atuar na EJA.

Palavras-chave: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS. FORMACAO CONTI-
NUADA. ALTERNANCIA PEDAGOGICA.

INTRODUCAO

O Grupo de Pesquisa em Educacdo Basica Interdisciplinar da Amazonia To-
cantina (GPEBIAT) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Par4,
Campus Abaetetuba, em seus oito anos de existéncia vem assumindo o compro-
misso de contribuir com a formacgado continuada de professores da Educacdo Basica.
Dentre as acdes desenvolvidas por este grupo de pesquisa destacamos principal-
mente o fortalecimento dos didlogos sobre a educacdo e a educagdo do campo. Em
2016 passou por novas configuragdes e definiu naquele momento pelo menos dois
campos de atuagao para focalizar suas pesquisas e agdes junto a comunidade, quais

sejam: a Educacdo do Campo e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2016, o GPEBIAT motivado pela necessidade de contribuir com a forma-

¢do continuada dos professores que atuam na EJA, na regido do Baixo Tocantins,
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EJA _

se dispds a oferecer o curso de extensao “Educacao de Jovens e Adultos: saberes
pedagogicos em construcdo no Baixo Tocantins”. O ptublico dessa formagao foram
quarenta professores que atuam nas escolas que ofertam EJA. A formacao dos pro-
fessores foi desenvolvida tomando por base os pressupostos e os referenciais tedri-
cos e epistemolégicos de Paulo Freire (2011), da pesquisa como principio cientifico
e educativo, conforme Demo (2006) e da Alternancia Pedagégica. Esta altima com-
preendeu dois tempos, a saber: o tempo formagao (TF) e o tempo escola/familia/
comunidade (TEFAC) sendo um encontro mensal de 10 horas para o TF e 10 horas
destinado para TEFAC, onde os professores aplicaram, com seus educandos, a me-

todologia aprendida no tempo formacao, totalizando uma carga-horaria de 100h.

O Projeto foi desenvolvido nas dependéncias do IFPA Campus Abaetetuba,
teve vigéncia de 5 meses (outubro de 2016 a fevereiro de 2017). Foi coordenado por
quatro professores do Instituto Federal do Para e dois alunos bolsistas do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas. A selecao foi realizada na propria insti-
tuicado, os interessados apresentaram declaracdo devidamente assinada pelo gestor
da escola onde o professor trabalha, a fim de comprovar o vinculo e atuagao nas
classes de EJA. Os professores contemplados para participar do projeto que obtive-
ram 75% de frequéncia receberam certificacdo. No final do curso, os participantes
apresentaram um portfélio de tudo o que foi construido em sala de aula. A culmi-
nancia do projeto foi por meio de um seminario intitulado “Ciranda de Saberes”
onde as atividades produzidas nos dois tempos da formagao (Tempo Escola e Tem-
po Comunidade) foram socializadas.

Nosso objetivo com o desenvolvimento do projeto foi instrumentalizar os pro-
fessores que atuam nesse segmento educacional, a fim de que suas préticas pedago-
gicas se refletissem de maneira positiva na qualidade do ensino ofertado nas classes
de EJA. Que os professores refletissem acerca da importancia do dialogo, do afeto,
da relacdo teoria e pratica relacionando-as com o contexto politico, econdémico e
social no qual os alunos estdo imersos. Que percebessem que somente por meio de
uma educagdo dialégica e problematizadora, os alunos poderiam compreender as
relagdes desiguais e lutar pela construcdo de uma sociedade mais justa, humana
e fraterna. Esperavamos, ainda, que a oferta de formagdo continuada destinada
aos professores da regiao do Baixo Tocantins se constituisse num ponto de partida
para que pudéssemos, enquanto profissionais do Instituto Federal do Para- Campus
Abaetetuba, nos dispor a contribuir cada vez mais com a qualidade da educacdo na

AmazoOnia Tocantina.
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Ao socializar esta experiéncia objetivamos dar visibilidade as acdes que o GPE-
BIAT vem desenvolvendo, enquanto grupo de pesquisa preocupado com a forma-
¢do dos profissionais da regido do Baixo Tocantins. Para atender aos objetivos aqui
propostos, realizamos uma revisao da literatura, especialmente aquelas utilizadas
como referenciais tedricos e metodolégicos do curso de extensdo, além de registro
dos relatos dos professores cursistas, os quais foram concedidos por ocasido do se-
minario final de conclusdo do curso de extensdo. Os entrevistados serdo identifica-
dos neste trabalho como professores A e B. Este breve ensaio estd organizado em
duas secdes, a primeira aborda o referencial teérico que fundamentou a formagao; a

segunda, trata de socializar os relatos dos professores cursistas.

REFERENCIAIS TEORICOS

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade de educacao assegurada
na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205 e na LDB 9.394/96, em seu artigo
2°. Seu percurso na histéria sempre foi permeado por processos muito diversos.
A EJA surge na historia do Brasil fora dos ambientes escolares. Segundo Haddad
e Di Pierro, (2000), a EJA tem sua génese, ainda no Brasil colénia com os jesuitas,
naquele momento o intuito era preparar mao-de-obra necessaria ao funcionamento
da economia colonial. Essa visdo secundarista da formacdo do jovem e do adulto
das classes desfavorecidas economicamente vem se estendendo no Brasil desde o
século XVI até os nossos dias. Nao é sem motivo que mais de cinco séculos depois,
os defensores de uma educagdo igualitaria continuam as lutas pela garantia de qua-
lidade da educacdo aos jovens e adultos deste pais com o intuito de erradicar o anal-
fabetismo e garantir que todos os cidadaos gozem dos mesmos direitos a educacao.

No que tange a formacado dos professores para atuar nessa modalidade de en-
sino é perceptivel os limitados investimentos por parte do Estado. Se fizermos uma
incursdo nos cursos de licenciatura veremos que no maximo é destinada uma dis-
ciplina em todo o desenho curricular que trata especificamente da EJA, em alguns
cursos essa disciplina compde o nicleo optativo. Quando se trata da formacgao dos
professores que atuam nas classes de EJA, na regiao do Baixo Tocantins a situagao
se agrava porque a maioria deles ndo possui curso superior, nem mesmo o ensino
normal que forma para o magistério. Nesses casos, quem assume sao os concluintes
do ensino médio, nas condi¢des de contratados, essa realidade é uma pratica cons-
tante nas escolas do campo no municipio de Abaetetuba/Pa. Capucho (2012, p. 66)

ressalta que:

a maioria dos (as) professores (as) atuantes nos sistemas municipais, estaduais e
também no sistema prisional em turmas de EJA nunca recebeu formacao especi-
fica para a fungdo que exerce; quando o foco é direcionado para os (as) educado-
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res 9as) atuantes em Programas de Alfabetizacdo, a situagdo se torna ainda mais
complexa, pois impera o quadro de leigos, que recebem uma formagao aligeirada
e insuficiente para o desafio que vivenciam nos espagos/tempos pedagdgicos em
que atuam.

Hage (S/D) ao analisar a cultura docente destaca que o fato de estados e muni-
cipios manterem professores temporérios pode ser considerado um agravante para
a atuagao e formacao dos professores, dado que “a rotatividade dos professores que
atuam nas escolas do campo pode ser comprovada pelas taxas elevadas de profes-
sores temporarios” (IDEM, p. 02). Essa rotatividade das escolas do campo também
é visivel nas turmas de EJA, sem contar que os professores temporérios ndo gozam
dos mesmos direitos a carreira docente, pois ndo sdo assistidos por planos de cargos
e salarios, vivem sob a égide da inseguranca e muitas vezes necessitam atuar em

concordéancia com as forcas conservadoras de plantao do poder local.

Para Gadotti, Freire e Guimaraes (2015), as condicOes existenciais de trabalho
do professor precisam ser problematizadas, especialmente em relacao ao papel des-
te na sociedade atual, uma vez que estes sujeitos, na maioria das vezes abrem mao
de suas ideologias, quando a questdo é garantir a sobrevivéncia da familia com o
seu trabalho. Ressaltam, os autores que existem fatores que interferem na pratica
dos professores, como por exemplo, “questdo da interferéncia da politica partidiria

nas escolas, nas nomeagoes diretas de professores, portanto, a politicagem” (IDEM,
p- 89).

Outra questao que nos inquieta quando se trata do trabalho docente na EJA, é
que apesar dessa modalidade de educagdo estar assegurada como parte constituinte
da educagao basica, ha um preconceito em relagdo ao trabalho com esse publico,
alguns s6 aceitam atuar nessa modalidade quando necessitam complementar car-
ga-hordria, nesses termos nao levam em consideragdo as especificidades do publico,
prevalece “a ideia de que os (as) estudantes da EJA exigem menos do (da) professor
(a), ou ainda de que sobre a EJA recaem menos cobrancas faz com que alguns pro-

fissionais arrisquem-se a improvisar a docéncia neste campo” (CAPUCHO, 2012, p.
68).

A formacdo dos estudantes da EJA precisa ser compreendida e trabalhada, a
partir da realidade concreta desses sujeitos, considerando suas histérias de vida,
suas motivagdes para retornar, sua forma de aprender que muito diverge daquela
realizada com as criancas. A Educacao de Jovens e Adultos exige, entre outras ques-
toes, sensibilidade dos educadores e educadoras para os problemas socioculturais

em que esses sujeitos estdo mergulhados. Segundo Freire (2001, p.16),
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Nao é possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos didé-
ticos e os contetidos a serem ensinados aos grupos populares. Os préprios con-
teddos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidiani-
dade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos
- trabalhadores urbanos e rurais reunindo - se para rezar ou para discutir seus
direitos - ,nada pode escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos na
pratica da Educacao Popular.

Partindo desse principio é que decidimos implementar o curso e extensao,
oferecendo elementos tedricos reflexivos que contribuisse para uma formacao de
professores em didlogo com a realidade da EJA, pois como afirma Freire (2001, p.25),
“Nao posso reconhecer os limites da prética educativo-politica em que me envolvo
se nao sei, se nao estou claro em face de a favor de quem pratico”. Por isso mesmo,
precisamos pensar, problematizar e dialogar sobre as politicas publicas voltadas
a formacao e efetivacdo de professores para atuar na EJA, sobre as condigdes de
trabalho dos professores para uma préatica da liberdade, com garantia de formacao
permanente, condicdes de infraestrutura, de pessoal para atuar no noturno na mes-
ma proporcao do diurno, sdo alguns dos pressupostos de uma Educacdo de Jovens

e Adultos com vistas a formagdo e emancipacdo dos sujeitos da EJA.

METODOLOGIA

A prética extensiva realizada no ambito da formacado de professores se cons-
titui como redes de conhecimentos, para a inclusao de sujeitos sociais nas politicas
institucionais, bem como para a propria insercao de acdes na sociedade, de forma

articulada com o mundo do trabalho.

O percurso metodolégico pautado em estudos qualitativos da educagdo pois
segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 67), “o objetivo principal do investigador é o de
construir conhecimentos e ndo dar opinido sobre determinado contexto”. Assim o
descortinar do estudo realizado nos revela a capacidade de gerar teoria, descrigao
ou compreensdo”, no sentido de compreender o processo mediante o qual os sujei-

tos envolvidos constroem significados diversos.

Utilizamos o seguinte percurso: a revisao da literatura, especialmente aquelas
utilizadas como referenciais tedricos e metodolégicos do curso de extensao e o Re-
gistro dos relatos dos professores cursistas, os quais foram concedidos por ocasido
do semindrio final de conclusdo do curso de extensdo. Os entrevistados serdo iden-

tificados neste trabalho como professores A e B.

As vozes dos sujeitos e suas interpretacdes fazem concluir os resultados que se
deixaram tanto no universo profissional como para as produgdes tedricas na area da

educagao do campo e educacdo de jovens e adultos.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O papel dos institutos federais ¢ marcado pela indissociabilidade entre ensi-
no, pesquisa, extensao. Esta experiéncia que ora socializamos é resultado de nossos
estudos enquanto docentes pesquisadoras integrantes do GPEBIAT, o qual tem o
compromisso de contribuir com a comunidade que compde a 4rea de abrangéncia
do IFPA Campus Abaetetuba, especialmente no que diz respeito a formagao dos
professores. Nesse sentido, ao tomarmos conhecimento da realidade dos profes-
sores que atuam nas turmas de EJA, na regido do Baixo Tocantins, vimos a neces-
sidade de contribuir com a formagao desses profissionais, sensibilizando-os para a
especificidade do publico da EJA, utilizando metodologias diferenciadas, tomando
por base os principios da Pedagogia da Alterndncia e a pesquisa como principio

educativo e formativo.

Ao analisarmos o contexto onde se forja o trabalho docente na educagao de
jovens e adultos foi necessario um olhar sensivel para as condi¢des em que estes
sujeitos atuam, caso contrario, poderiamos correr o risco de associarmos o insucesso
dos estudantes da EJA apenas a prética pedagogica e a metodologia de ensino dos
professores, alegando que estas ndo atendem as expectativas do ptublico, contudo,
ao se tratar dos professores que atuam na EJA, nas escolas da regido do Baixo To-
cantins, é necessario considerar alguns agravantes, observados nos didlogos junto
aos professores, entre os quais: o enfraquecimento da politica de efetivagao de pro-
fessores, os quais trabalham sem a garantia de seus direitos enquanto profissionais
da educagdo; outro agravante é a pouca experiéncia na docéncia, fator que contri-
bui para a diminuta qualidade na formacao dos educandos, além da auséncia de
liberdade para desenvolver uma prética pedagodgica a favor dos interesses da classe
trabalhadora.

Os agravantes supracitados foram constatados quando divulgamos a abertura
das inscri¢des ao curso de formagao de professores da EJA, do qual estamos socia-
lizando esta experiéncia. Em um dos itens presentes na ficha de inscricdo, foi soli-
citado que os professores marcassem o tipo de vinculo profissional, nessa ocasidao
constatamos que a maioria, 80% era contratada pelo poder local, sendo que para
tanto, precisavam sair em busca dos alunos até formar a turma, uma vez formada,
recebiam da gestdao da educacdo municipal aval para atuar como docente nas clas-
ses de EJA, alguns desses profissionais cerca de 20%, ndo possuiam as condi¢des
exigidas para atuar no magistério, conforme estabelece o art. 62 da LDB 9.394/1996
no tocante a formacao minima oferecida em nivel médio, na modalidade normal. A

despeito desse assunto, estudos de Capucho (2012, p. 65) revelam que:

21



_ Maria Rosilene Maués Gomes, Diselma Marinho Brito

A problematizagdo da formacdo de professores(as) para atuar na Educagdo de
Jovens e Adultos tem revelado ndo terem os(as) profissionais dessa modalidade,
em sua maioria, habilitacdo especifica para tal, trazendo em sua pratica as marcas
da precarizagdo e, embora a despeito da sua criatividade e compromisso, tém sua
docéncia constituida na improvisacao e no aligeiramento.

As questdes evidenciadas pela autora supramencionada, demonstram o insu-
ficiente investimento por parte do Estado nas politicas pablicas em favor da Educa-
cao de Jovens e Adultos, os profissionais que atuam nessa modalidade de educacao,
em sua maioria sdo temporarios e padecem a auséncia de formacao especifica. Nao
entendem os formuladores de politicas ptublicas que atuar nas turmas de EJA exige
uma formagao diferenciada porque se trata de um publico muito diverso tanto no

que diz respeito a faixa etaria quanto em condicdes existenciais.

Em consequéncia do insuficiente ou inexistente investimento em politicas pu-
blicas na efetivagdo dos docentes que atuam na EJA, constatamos por ocasido da
formacao, por meio dos didlogos, que alguns ndo possuem vivéncia na docéncia,
muitos sdo recém-saidos do ensino médio, ndo tiveram oportunidades de cursar
as disciplinas pedagodgicas necessdrias ao exercicio do magistério comprometendo
com isso o éxito na formacao dos estudantes da EJA. Talvez por isso muitos estu-
dantes da EJA que retornam a escola movidos pela esperanca de obter éxito e me-
lhorar sua qualidade de vida, ndo encontram motivacdo suficiente para permanecer
e novamente desistem. E evidente que existem outras motivacdes internas e exter-
nas a escola para que os estudantes desistam, contudo, este fator se apresenta como
preponderante. E inegével que a formagao de professores para atuar na EJA precisa
levar em consideracdo que se trata de um publico diferenciado, Dantas, Nunes e
Laffin (2017, p. 193) corroboram esta ideia ao dizer que “a formagao de profissio-
nais para atuar na Educacdo de Jovens e adultos deve atentar para a diversidade da
clientela formada por jovens e adultos com diversos interesses, observando as suas

demandas, as suas peculiaridades [...]".

Constatamos também nos didlogos construidos durante a formacao que os
professores tém consciéncia e desejo de mudar a realidade da EJA, mas temem en-
volver-se em movimentos sociais que possam colocar em risco a garantia do seu
emprego. Esses profissionais ndo gozam de liberdade para fazer frente aos proble-
mas tanto no que se refere a permanéncia com sucesso dos alunos quanto de suas
precarias condi¢des de trabalho. Vimos, portanto, a “lei da mordaca” se legitimando
de forma silenciada nas relacdes de trabalho desses professores contratados, que em
razdo de suas instabilidades profissionais tém que rezar a cartilha das forgas conser-
vadoras de plantdo no poder vigente. Nesse sentido Hage (S/D, p. 02), analisa que

“diretamente ligada a questdo da rotatividade, a pouca autonomia dos docentes em
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face das questdes politicas que envolvem as forgas conservadoras que constituem o

poder local, também constitui um dos desafios da atuagcao dos docentes [...]”

Nesse sentido, nos referimos a Freire (2005, p. 86) ao ressaltar que “qualquer
que seja a situagao em que alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de
sua busca, se instaura uma situacao violenta. Nao importam os meios usados para
esta proibicao. Fazé-los objetos é aliena-los de suas decisodes [...]”. Os professores
que atuam na EJA, nas condi¢des de contratados, além das fragilidades nas suas for-
magdes, ndo possuem autonomia para estabelecer uma relagdo educativa de forma
critica, libertadora e problematizadora com os educandos. Assim, a EJA fica fadada
a educacao bancéria, conteudista que pouco contribui para que os educandos se

tornem sujeitos de sua formacao.

No desenvolvimento desta formagao, Freire foi nossa principal referéncia,
pois nos seus estudos priorizou o contexto cultural no qual os sujeitos vivem. Para
esse autor a leitura do mundo e da realidade precedem a leitura da palavra. Tra-
balhar com a EJA exige esse olhar sobre a realidade sociocultural, os contetidos a
serem trabalhados devem partir da realidade concreta em que os sujeitos vivem.
Outra categoria em destaque nos encontros de formacao foi o didlogo. Realizamos
as atividades por meio de circulos de cultura, os debates acerca dos temas geradores
nascidos da realidade do trabalho docente na EJA eram ricos em didlogo e os pro-
fessores sentiam-se livres para expor suas angustias e éxitos no trabalho com a EJA.
E nesse sentido que Freire (2005, p. 91) afirma que “o didlogo é esse encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto,

na relacao eu-tu”.

A metodologia adotada no curso foi da Pedagogia da alternancia, segundo
Frazao e Délia (2011, p. 2-3) essa pedagogia tem como principio, “uma formagao
abrangente e humanista do jovem. Ela ndo esta a servico do capital internacional
que, muitas vezes, expulsa os trabalhadores do campo, estimulando a concentragao
fundidria no Brasil”. Portanto, todas as atividades realizadas no tempo formacao
foram orientadas para serem desenvolvidas com as turmas de alunos com os quais
os cursistas trabalhavam. Durante o curso trabalhamos com trés cadernos temati-
cos, quais sejam: caderno tematico 01 - este caderno compunha toda a organizagao
e a proposta metodoldgica do projeto, nele ainda trouxemos a teméatica das Histo-
rias de Vida como primeira atividade realizada no Tempo Formagao (TF) as quais
serviram de base para a realizagdo do trabalho com histérias de vida no tempo es-

cola/familia/comunidade (TEFAC), esse vivéncia dos professores cursistas com os
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alunos eram socializadas nos encontros seguintes e foram compondo o portfélio da

“Ciranda de Saberes”, apresentada no seminario final.

O segundo caderno temaético versou sobre Temas Geradores, nele foi apresen-
tado aos cursistas as bases tedricas, as diretrizes e os procedimentos metodolégicos
freireanos na EJA e as propostas de contetdos interdisciplinares. Neste momento
foi possivel trabalhar o passo-a-passo da metodologia de ensino com os temas gera-
dores. Foram dados os passos iniciais de como desenvolver atividades integradoras
partindo da realidade dos educandos. Freire (2005, p. 1140) ressalta “E importante
reafirmar que o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade,
nem tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser compreendida nas
relagdes homem-mundo”. Nesse sentido, os temas geradores surgiram no TF, a par-
tir da realidade vivenciada pelos professores da regiao do Baixo Tocantins.

O terceiro caderno tematico tratou do planejamento integrado na Educacao de
Jovens e Adultos, onde foi desenvolvido um trabalho com os professores no TF vol-
tado para a importancia da interdisciplinaridade. A metodologia de trabalho que
utiliza interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2013) visa integrar os contetdos,
passando de uma concepgdo de ensino fragmentado a uma concepgdo que inter-re-
laciona os conhecimentos, bem como une os professores ao trabalho por meio de
projetos integradores. Nesse sentido, realizamos diversas atividades no TF como
forma de demonstrar como se materializam as atividades interdisciplinares e a

aproximacao entre os professores em prol de um objetivo comum.

Como culminancia das atividades do TF fizemos a construcdo da “Mandala”,
a partir da realidade concreta dos professores, de onde retiramos o tema gerador.
Definido o tema gerador, os professores lancaram as questdes problemas e como
tais questdes dialogam com as diferentes disciplinas e contetidos e quais atividades
poderiam ser desenvolvidas de forma integrada. Os professores perceberam que é
possivel trabalhar de forma interdisciplinar. A Entrevistada B, assim se posicionou
sobre a relevancia da formacdo em sua vida “o curso me ajudou a fazer uma reflexio
sobre a minha prdtica pedagdgica na EJA e percebi que eu mudei pra melhor. Espero que ve-
nham mais cursos de extensdo para aprimorar ainda mais a formagao de minha prdtica”. Na
culminancia do curso, os saberes produzidos no TF e no TEFAC foram socializados
e muitos professores expressaram suas satisfacdes. Para nés, educadores do curso
de Extensao do Instituto Federal do Para Campus Abaetetuba, proporcionar a for-
magao para os professores da EJA da comunidade do Baixo Tocantins, foi mais que
um dever, se constituiu em resposta a um compromisso que assumimos e queremos

continuar assumindo com os professores da EJA na regido do Baixo Tocantins.
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Nos relatos também foi possivel perceber os sentimentos dos professores acer-
ca da formacao recebida no curso de extensdo, a Entrevistada A disse o seguinte:
“sinto-me oportunizada por ter feito parte dessa formagdo, foi muito importante e significa-
tiva, pois possibilitou que eu levasse meus alunos para uma aula diferente. As formagoes de-
senvolvidas no projeto se voltavam para a realidade dos alunos”. No relato da entrevista-
da A, é possivel perceber que a formacgao oferecida no curso de extensao contribuiu
para mudar sua postura em relagdo a pratica pedagogica, especialmente no que se
refere a metodologia. Freire (1997, p. 30) questiona aos professores no seu fazer pe-
dagogico, “por que nado estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? ”. O
questionamento do autor, citado, é relevante para pensarmos os contetidos curricu-

lares na EJA, a partir da realidade sociocultural dos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

O inexpressivo investimento do Estado em politicas ptblicas para formacao
continuada dos professores da EJA, na regido do Baixo Tocantins, ainda é uma cons-
tante. Quando divulgado nas redes sociais o curso de extensdo vimos os anseios
dos professores por processos formativos. Tivemos a participagdo de professores de
diversos municipios, os quais se propuseram a participar, apesar de utilizarem re-
cursos proprios para se deslocarem até o Instituto. O curso de extensao ofertado nos
impulsionou a dar continuidade na formacao desses profissionais. Sabemos que a
experiéncia que ora socializamos ndo vai mudar totalmente a realidade do trabalho
docente na EJA, na Amazonia Tocantina, mas temos convic¢do que as sementes de
esperanca que foram semeadas durante a formagao poderao dar bons frutos e quem
sabe serdo pontos de partida para pensarmos uma Educagdo de Jovens e Adultos
mais humanizada. Freire é nossa inspiragao a iluminar nossas reflexdes e agdes por
compreendermos a relevancia da luta que travou em prol dos oprimidos e exclui-

dos da sociedade.
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RESUMO

objetivo deste estudo é analisar o curriculo e a formagao dos professores
Oinseridos no campo, por entendermos a real e urgente necessidade de
evidenciarmos os desafios, dificuldades e possibilidades das escolas localizadas nos
rios, matas e florestas da Amazonia, especificamente no Baixo Tocantins. A proble-
matica da pesquisa versa sobre: de que forma se d4 as discussdes sobre o curriculo e
a formagao de professores no campo? A metodologia adotada partiu de um estudo
bibliografico, a partir das categorias analiticas quanto a formagao de professores:
Novoa (1992); Santos (2014); Caldart (2004); Murray (1995); Filho e Alves (2003);
quanto ao curriculo: Arroyo (2006); Freire (1998); Libaneo (2001); entre outros. A
partir das andlises realizadas, verifica-se, portanto, que ainda ha intmeras barrei-
ras que dificultam a promocao da valorizacdo do curriculo do professor do campo,
bem como a formagao de professores, haja vista que nem sempre as politicas pabli-
cas educacionais alcangam por completo suas reais necessidades e a precariedade
estruturais de escolas localizadas no campo permanecem e por que nao dizer, se

perpetuam.

Palavras-chave: CURRICULO; FORMACAO DE PROFESSORES; EDUCACAO NO
CAMPO.

INTRODUCAO

Refletir sobre o processo educacional no contexto amazonico, nos remete aos
reais objetivos formativos que a escola traz consigo, em que a busca pelo saber esta
diretamente interligado aos saberes dos educandos, com sua cultura, seu modo de
falar, com suas tradicdes e religides, com o mundo do trabalho no campo, entre
outras caracteristicas decorrentes da mistica de ideias e de compreensdes destas

instituicoes escolares.

O ponto de referéncia para este estudo versa sobre a localizagdo em que nés,
pesquisadoras estamos inseridas, no Baixo Tocantins, especificamente nos Munici-
pios de Abaetetuba e Moju, regido banhada por rios, matas, florestas e neste lugar

a existéncia de sujeitos e espacos de culturas e identidades especificas do campo.

Sendo assim, no campo, esta concentrado um grande namero de escolas que
possuem carateristicas peculiares, onde hé o encontro de sujeitos que buscam o “co-
nhecimento” académico, mas que intimeras vezes, este “conhecimento” por meio
do curriculo, ndo dialoga com sua realidade, distanciando ainda mais o educando e
o educador na construcdo de uma aprendizagem significativa.
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Nessa perspectiva, é necessario que a escola possa garantir aos educandos e
aos professores meios capazes de desenvolver as multiplas habilidades e que con-
tribua para o crescimento do educando enquanto cidadao, e que, a formacao do
educador para a atuagao no contexto da escola do campo é fundamental, para que
possa, a partir do processo de ensino-aprendizagem, desenvolver habilidades e ca-

pacidades para o senso critico de seu contexto social.

Partindo dessas motivacoes, direcionamos nossos olhares as dificuldades dos
professores na perspectiva de compreender e estabelecer conexdo entre os aspectos
de natureza tedrica e os de natureza empirica, reconhecendo que esta nao se consti-
tui uma tarefa simples haja vista a complexidade do tema aqui suscitado frente ao
debate acerca das categorias analiticas: Curriculo e formagao docente.

Diante disso, este artigo apresenta como objetivo: analisar o curriculo e a for-
macao de professores no campo, destacando os principais sujeitos envolvidos nesse
processo e compreender os aspectos sociais, culturais e educacionais a partir de um
estudo analitico bibliografico. Tendo como problematica: de que forma se dé as dis-

cussodes sobre o curriculo e a formacdo de professores no campo?

Dessa forma, a relevancia do trabalho encontra-se amparada na necessidade
de propiciar debates e estudos acerca das dificuldades vividas pelos educadores
que atuam com o curriculo e a sua prépria formagdo no campo, como fator impres-
cindivel social, histérico e educacional para o Baixo Tocantins, mas, sobretudo, para

a Amazonia.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do trabalho, adotou-se como metodologia a pesquisa
de carater bibliogréfico. Optou-se por esse modelo de pesquisa em razdo do periodo

de quarentena e isolamento social causado pela pandemia do virus Covid-19.

Marconi e Lakatos (2003) afirma que a pesquisa bibliografica é descrita como
um meio que coloca o pesquisador em contato direto com os materiais ptblicos que
ja se tem sobre os assuntos. Segundo os autores, a pesquisa bibliografica oferece
dados atuais e relevantes sobre o tema investigado a partir de estudos ja realizados.

Severino (2007) afirma que as fontes bibliogréficas configuram um meio rico
de informacdes aos pesquisadores e leitores, possibilitando assim, um arcabouco
tedrico consistente para inimeras tematicas. Dessa forma, a pesquisa bibliografica
dard apoio tedrico que nao deve ser descrito apenas como uma repetigao de conteti-

do, mas proporcionara bases para futuras produgdes cientificas.
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Diante disto, o artigo estd fundamentado nos estudos das categorias de anali-
se acerca do curriculo e formacdo de professores, tais como: Abreu (2013); Libaneo
(2001); Rosa & Caetano (2008); Novoa (1992); Caldart (2002); Santos (2014); Filho e
Alves (2003); Murray (1995); Arroyo (2006) e Freire (1998).

REFERENCIAIS TEORICOS

A educagao brasileira, no contexto da sociedade capitalista, possui a tendéncia
do desenvolvimento de praticas instrumentalizadas, com a ideia de mercado de
trabalho, como atividade fim da escola, tangenciando a perspectiva de um ensino

voltado ao pleno desenvolvimento humano.

Durante todo o contexto histérico da educacao de nossa sociedade, até meados
do século passado, percebia-se que a educagdo privilegiava determinados sujeitos,
poucos na verdade, em detrimento de outros - que acabava sendo a camada mais
necessitada da sociedade - o que instaurava em nossas mentes a ideia de que a edu-
cacdo era privilégio de poucos, em principal no que concerne a educacdo dos povos
tradicionais, os chamados povos do campo, que se localizavam nos espagos rurais
como ilhas e estradas, onde o governo nao demostrava empenho na adequacao de
sistemas educacionais que abarcassem as necessidades e caracteristicas de tais po-

VOS.

O governo nao deixou explicito em suas a¢des ou regulamento como a escola
do campo deveria estar organizada, tdo pouco financiou possibilidades para esta or-
ganizagdo ou para sua manutengdo, além de omitir uma politica publica efetiva de
formacdo continuada e de valorizacdo de carreiras do professor do campo. (ROSA
& CAETANO, 2008).

Sdo intmeras as discussdes sobre a educagdo amazodnica, em especial a do
campo, que vem ganhando destaques nas pesquisas e didlogos sobre as questdes so-
cioculturais que permeiam a sociedade amazonica, em principal, questdes referen-
tes as dificuldades enfrentadas para o acesso a educagao nestas localidades, tendo
em vista as precariedades decorrentes da distancia, assim como a acessibilidade dos

meios de transporte, problematicas quanto a infraestrutura, entre outras.

Somos herdeiros e continuadores da luta histérica pela constituicao da educa-
¢ao do campo como direito universal, de todos: um direito humano, de cada pessoa
em vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito social, de cidadania ou

de participacdo mais critica e ativa na dinamica da sociedade. Como direito ndo
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pode ser tratada como servico nem como politica compensatéria; muito menos
como mercadoria. (CALDART, 2002, p.18)

Por essa via, Caldart (2002) evidencia a luta histérica das populagdes do campo
na busca por uma educagdo que alcance a todos, bem como os mais distantes desse
direito: quilombolas, indigenas, camponeses, ribeirinhos; em que sao visibilizados
pelo poder publico ndo como produtores de conhecimento cultural e cientifico, mas
como 0s “menos capazes” e os “dltimos” das politicas publicas, sobressaindo sua
forca de trabalho em detrimento de suas capacidades intelectuais; onde sua forca
de trabalho e a prépria educagdo, visto como mercadoria ou politica compensatoria,
torna-se distante de seu proposito de libertacao da consciéncia do oprimido. Assim,
Abreu e Oliveira (2013) reiteram que, “a humanizacdo se realiza enquanto processo
de tomada de consciéncia da condicdo de sujeito, que com a sua atividade de traba-
lho transforma o mundo e a si mesmo (...)". (p.140).

A busca da consciéncia a partir das tomadas de decisdes, bem como ressal-
tou Freire ao definir a politica, como tomada de decisdes, a conscientizagdo nao se
distancia, a mesma esté ligada diretamente as praticas pedagégicas do professor, o
qual, a partir da sua prépria mudanga de pensamento, propicia aos envolvidos da
escola, uma perspectiva de vida e de mundo diferente. Gatti (2017) complementa
acerca da formacao docente em que “envolve considerar condigdes situacionais e
conscientizar-se das finalidades dessa formacao, considerar os porqués, o para qué
e o0 para quem (...) assumindo compromissos éticos e sociais (...)” (p.722), compro-
missos estes, assumidos ndo apenas por uma categoria (Docente), mas uma totali-

dade ampla de sujeitos, entrelacados entre si.

Nesse contexto, ao compreendermos a educagao como direito e ndo mercado-
ria, analisando diversos apontamentos acerca da precarizacao das escolas do campo,
com auseéncias de politicas educacionais permanentes e professores com iniimeras
dificuldades de desenvolver sua pratica pedagégica em classes multisseriadas, difi-
cultando a producdo do conhecimento em estruturas precarizadas, como veremos a

seguir quando Hage (2011) define as escolas de multisserie:

As escolas multisseriadas estdo localizadas em pequenas comunidades rurais,
muito afastadas das sedes do municipio, nas quais a populacdo a ser atendida
ndo atinge um contingente definido pelas secretarias de educagdo para formar
uma turma por série/ano. Sao escolas que apresentam infraestrutura precaria:
em muitas situagdes ndo possuem prédio préprio e funcionam na casa de um
morador local ou em saldes de festas, barracdes, igrejas, etc. - lugares muito pe-
quenos, construidos de forma inadequada (...)causando riscos aos seus estudan-
tes e professores. Grande parte delas tem somente uma sala de aula, onde se
realizam as atividades pedagogicas e todas as demais atividades envolvendo os
sujeitos da escola e da comunidade, e carece de outros espagos, como refeitorios,
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banheiros, local para armazenar a merenda ou outros materiais necessérios (...)
(p-99).

Como apresentado por Hage (2011), a precariedade nas escolas do campo é
avassaladora, pois hd verdadeiramente um descaso pela educacdo publica e de di-
reito de todos, a qual segundo a LDB 9394 /96 garante o acesso e permanéncia do
educando, condic¢des propicias de aprendizagem e acesso ao mundo do trabalho,
impreterivelmente, para que haja realmente avancos significativos além da estru-
tura fisica e didatica, se faz necessario levantar estudos e ouvir as vozes daqueles
que resistem todos os dias nos rios, nas matas e nas florestas, na busca de que suas
vozes sejam ouvidas e que haja a efetivacao das politicas publicas educacionais para

estes espagos.

Um projeto de educagdo basica do campo tem de incorporar uma visdo mais
rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, o que sera
possivel se situarmos a educacdo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cul-
tura como direitos e as criangas e jovens, os homens e mulheres do campo como
sujeitos desses direitos. Partindo dessa visdo teremos que responder a questoes
concretas e incorporar no curriculo do campo os saberes que preparam para pro-
dugdo e o trabalho [...] (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 82).

O curriculo na educagao do campo visa propiciar o desenvolvimento dos sabe-
res dos educandos e que sao considerados de acordo com a realidade e o cotidiano
destes educandos. Sao grandes e variadas as dificuldades pelas quais os educadores
perpassam em prol da melhoria da educagao do campo, algumas delas relacionadas
especificamente a pratica pedagogica desses professores e a pouca capacitagao para
atuar com tal modalidade de ensino e onde a formacao esteve sempre atrelada ao

ensino tradicionalista.

As escolas que se dispdem a incorporarem a educagao do campo em seu am-
biente devem programar um conjunto de politicas publicas que permitam a va-
lorizagdo da educacdo desde a capacitacdo dos profissionais que irdo atuar nesta
modalidade, o que inclui o fortalecimento das relacdes entre as institui¢cdes que irdo
capacitar tais profissionais e a comunidade escolar, até o desenvolvimento e acesso
aos recursos necessarios a qualidade do ensino, e principalmente a valorizagao do
profissional com a melhoria do salario destes e que se enquadre de forma coerente
com a importancia do trabalho docente, incluindo sua formacdo e capacitacao do-

cente.

Ao nosso modo de encarar o problema, torna-se injustificavel a manutencdo de
uma escola puablica no campo sem as minimas condi¢des adequadas de infra-
estrutura, mesmo que possamos identificar os esforcos do poder publico para
garantir a educacdo escolar em regides de dificil acesso, ainda encontramos uma
politica educacional comprometida em face do precario atendimento no que
tange aos espagos adequados, infra-estrutura de apoio logistico, materiais e li-
vros didaticos, formacao de professores e conhecimentos curriculares reorienta-
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dos pouco sintonizados com a légica ambiental, cultural e produtiva amazonica
(HAGE; BARROS, 2010, p. 350).

A educacao do campo se propde o rompimento ao modelo tradicionalista
de ensino e incorporando novas alternativas que nascem das transformacdes, dos
questionamentos, das duvidas e da necessidade de propiciar o desenvolvimento do
educando que se constréi na compreensao de educagao, segundo uma perspectiva
construtivista da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo, como afirma Vy-
gotsky (1998).

Assumir esses pressupostos implica na alteracdo de alguns aspectos do pro-
cesso educativo referente a didatica tradicional, como direcionar o enfoque no alu-
no ao invés do professor, objetivar a construgao individual de significados conside-
rando os conhecimentos prévios do educando para a construgao da aprendizagem,
possibilitar aos educandos o controle e autonomia sobre sua aprendizagem, desen-
volvendo, assim, habilidades e conhecimentos de acordo com o contexto ao qual o

aluno esta inserido.

Preparar para a vida, portanto, perpassa também o processo formativo desenvol-
vido na escola e ultrapassa um sentido individualista, em que caberia ao sujeito
estabelecer a relacdo de sua formacdo com a realidade social e econémica. Esse
vinculo adquire, no &mbito da educagdo popular, um caréter organico entre a
formagdo escolar e insercdo social dos sujeitos, que necessita ser explicitado no
proprio processo das préticas educativas desenvolvidas (ANTONIO; LUCIN]I,
2007, p. 184).

As atividades pedagodgicas devem ter significado e atrair o aluno para a busca
constante de novos conhecimentos, objetivando uma critica reflexdo dos ensina-
mentos apreendidos. Assim, acredita-se que o processo educacional se constitui de
forma continua, uma vez que a construcao do conhecimento sempre busca por no-
vas formas de aprendizagens de maneira insacidvel e interminével. O aluno, assim
como o professor, a todo o0 momento constréi conhecimento de acordo com as ina-
meras necessidades cognitivas que surgem em seu cotidiano. Isso gera novos edu-
candos autdnomos, participativos, criticos e sujeitos ativos, pois, tal como confirma
Brandao (1984, p. 103), “A educacao através da qual ele o sujeito ndo se veja apenas
como um andnimo sujeito da cultura brasileira, mas como um sujeito coletivo da

transformacao da histodria e da cultura do pais”.

Portanto, uma educacdo que se dé de forma eficaz somente acontecera frente
aos entraves das referéncias que objetivam organizar a pratica docente, e somente
se construird através de uma critica referente aos recursos didaticos e ao método
tradicionalista de ensino no qual o professor somente estabelece os saberes da area

em que atua para serem trabalhadas sem quaisquer significacoes.
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Contrario a uma préatica pedagoégica tradicional, o profissional deve focar nas
especificidades do aluno do campo, com a inten¢ao de expandir sua educagao para
conscientiza-lo do seu papel na sociedade. Desse modo, quando “um homem com-
preende a sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e
procurar solugdes. Assim, pode transformaé-la e o seu trabalho pode criar um mun-

do proprio, seu Eu e as suas circunstancias.” (Freire, 1983, p. 30).

Arroyo (2006) afirma que os educadores que atuam com a educagao do campo,
bem como seu processo formativo, se encontram em permanente construcao, tendo
em vista que se confere um método padrdo de formagao, o que explica o fato de ndo

existirem delineamentos especificos para este profissional.

Para Freire (1998), no decorrer da formacao académica dos professores, estes
se apropriam de conhecimentos que satisfazem aos discursos escolares para a for-
macao da cultura letrada. Nessa concepgao, o educador que atua nas instituicdes
demanda de estimagdes éticas ao se relacionar com a educagdo do campo que esta
permanentemente atrelada as ocorréncias da sociedade e que se tornam um grande

desafio.

O desafio ndo estd somente na importancia da educacado e das praticas docen-
tes na educagdo do campo, mas, acima de tudo, em compreender as especificidades
que esta modalidade exige. Portanto, é evidente a necessidade de construirmos uma
politica educacional permanente para esta modalidade. Somente assim, poderemos
efetivamente construir uma educacdo plena e que possibilite uma formagdo eman-

cipadora para todos.

A formagdao dos professores tem sido um grande desafio para as politicas edu-
cacionais. N6voa (1992) enfatiza que ndo ha ensino de qualidade e inovagao peda-
gogica sem uma adequada formagao de professores, em principal no que concerne a
formacao de professores da educagao do campo, na qual esta se torna essencial para
a compreensao de forma critica e reflexiva das teias de relagdes que fundamentam

a escola.

Segundo Hage e Barros (2010), os professores possuem muitas dificuldades
em organizar o processo pedagodgico nas escolas do campo. Nesse ambito, surge a
necessidade de se pensar e repensar uma formagao docente que capacite o educa-
dor do campo para trabalhar com as mais variadas situacdes e ao mesmo tempo é
imprescindivel oferecer os subsidios necessarios a essa capacitacao e envolver nesta

problematica todos os sujeitos constituintes do espaco educacional.

34



Saviani (2003, p. 15) afirma que “a escola existe para propiciar a aquisi¢do dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber”. Assim, tendo em vista garantir este
objetivo, é necessario olhar para a formacao dos educadores que atuam com esta
modalidade de ensino. Eles devem possuir uma formagao diferenciada dos demais
educadores da cidade, abarcando os limites e possibilidades geograficas do campo,
tendo em vista as necessidades e conhecimentos que tais populacoes carregam con-

sigo.

Sabe-se que ndo cabe somente aos educadores, que se esforcam e se compro-
metem com esta tarefa, construir uma educagdo que propicie a compreensao mais
abrangente sobre as diversidades e desigualdades daquele contexto, bem como a
adequacdo de um curriculo escolar que abarque estratégias em prol de contribuir
para contrastar e superar as acepgdes supostamente superiores em relacdo aos de-
mais. Entende-se neste trabalho que “lutar por essa educacédo é disputar territério
com a educacdo excludente que ndo reconhece esse povo na sua particularidade
cultural e nem como sujeitos de direitos” (SANTOS, 2014, p. 143).

As propostas pedagodgicas para a educagdo dos povos do campo se constroem
a partir de reflexdes que buscam reconhecer estes sujeitos ndo como somente tradu-
tores, mas também produtores de conhecimento e de uma pedagogia direcionada
a formacao destes individuos. Caldart (2004) afirma que nao ha como verdadeira-
mente educar os sujeitos do campo sem transformar as circunstancias sociais desu-

manizantes e sem prepard-los para serem os sujeitos dessas transformacoes.

No que concerne o cotidiano dos professores do campo, sabe-se que a respon-
sabilidade pelo ato educativo é grande e desafiadora, com todas as precariedades
do quadro de professores nesse ambiente no qual alguns docentes acabam assumin-
do diversos papeis, seja pela falta ou auséncia de funciondrios. Assim, a educagao
do campo acaba sendo desenvolvida e tornando-se objeto de discussao apenas da-

queles que compdem os espagos rurais.

Os professores acabam enfrentando as consequéncias da sobrecarga de traba-
lho, da alta rotatividade e das dificuldades de acesso e locomocdo devido ao dis-
tanciamento da cidade em detrimento do campo. Além de receberem salarios in-
feriores aos educadores da cidade e estdo entre os que possuem o menor nivel de

escolaridade.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo que
contemplam e refletem sobre um conjunto de preocupacdes conceituais e estrutu-
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rais presentes historicamente nas reivindica¢cdes dos movimentos sociais vem em
prol do reconhecimento e valorizacdo da diversidade dos povos do campo, objeti-
vando defender a formacao diferenciada de professores, a possibilidade de diferen-
tes formas de organizacdo da escola, a adequagdo dos contetidos as peculiaridades
locais, o uso de préticas pedagogicas contextualizadas, a gestdo democratica, a con-
sideragdo dos tempos pedagodgicos diferenciados, a promogao, através da escola, do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais,

entre outros direitos inerentes aos povos do campo.

E necessario destacar se estes direitos de formacao continuada de valorizacdo
e reconhecimento dos sujeitos, de adequagao do curriculo em prol do desenvolvi-
mento social, cultural e educacional que observam os contextos histéricos do campo
sdo realmente postos em praticas, ou estao ali simplesmente descritos em um “pe-
daco de papel” para se fazer cumprir protocolos ideolégicos do Estado e deixando
0s sujeitos sociais intervirem em sua realidade sem quaisquer subsidios ou aparatos

cabiveis ao desenvolvimento emancipatério deste.

Como se percebe, a formagao do educador do campo tem sua trajetoria cons-
truida acerca dos interesses politicos e sociais e das exigéncias estabelecidas atra-
vés da realidade social a qual atuara, das finalidades da educacdo, do lugar que a
educagdo ocupa nas politicas governamentais e das lutas travadas por esses edu-
cadores e pelas comunidades tradicionais. Logo, Arroyo, Caldart e Molina (2004)
esclarecem que a educacdo do campo deve proporcionar conhecimento, cultura e
cidadania, pois a escola dessas comunidades entrava-se com intimeras formas de
processos produtivos, culturas heterogéneas, sujeitos diferenciados, com valores e
aspiracdes particulares (SILVA JUNIOR; NETTO, 2011).

Assim, para que haja uma transformacao nas agdes educacionais voltadas para
os povos tradicionais faz-se necessario formar profissionais com uma visdo ampla
do fenémeno educativo, que favoreca a percepcdo das relacdes de poder e dos jo-
gos de interesses presentes na sociedade capitalista, que produz as desigualdades
para a manutencdo dos seus privilégios. Para tanto, é imprescindivel o engajamento
politico desses profissionais na luta cotidiana por uma educagao que respeite a sin-
gularidade destas comunidades em especial, os costumes e a cultura da populagao
do campo, auxiliando-os no processo de afirmacao de sua identidade e desenvolvi-

mento de suas potencialidades.

A educagdo deve estar comprometida com as necessidades da comunidade,
visando sua transformacao social sistematica no conhecimento com caracteristicas

peculiares, pois, conforme Freire (2002, p. 45) “a conscientiza¢do é uma das funda-
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mentais tarefas de uma educagdo realmente libertadora e por isso respeitadora do

homem como pessoa”.

O projeto de formagao continuada deve valorizar e ouvir as experiéncias,
ideias e expectativas dos educadores como condicao basica para o desenvolvimento
profissional. Ndo deve ser, portanto, um curso isolado que busque apenas a trans-
formacdo da pratica pedagogica, mas como afirma Murray (1995, p.41) “oportuni-
dades para usar o que esta sendo aprendido e que possa possibilitar a mudanga da
pratica em sala de aula e da vida pessoal do préprio educador”.

Quanto a isso ndo se tem nenhuma duavida, mas é necessario pensar a reali-
dade educacional brasileira como um todo, pois o que presenciamos é a “valoriza-
¢ao” do contexto educacional urbano em detrimento, descaso e desvalorizacdo da
realidade da educacdo escolar dos povos tradicionais. “Trata-se de uma educacdo
“dos” e ndo “para” os sujeitos do campo. Feita assim através de politicas ptblicas,
mas construidas com os préprios sujeitos dos direitos que as exigem” (CALDART,
2004, p, 151).

Para Filho e Alves (2003), a capacitacdo docente colabora para a maturacao
académica e para o fortalecimento da prética docente. Contudo, nesse processo for-
mativo o educador se depara com umas das grandes dificuldades na formagao, ou
seja, o distanciamento que h4 da educagdo que se tem em 4reas urbanas em referen-
cia ao campo e que acabam por dificultar tanto o processo de formacao do educador
quanto sua propria prética no contexto das escolas do campo, tendo em vista que
estes individuos ja vém de um contexto diferenciado e com um conhecimento de

mundo que ndo se pode desperdicar.

Sabe-se que a educacdo do campo redefine o papel da escola enquanto for-
madora de sujeitos articulada a um projeto de emancipacao humana e que tenha
principios pedagogicos como a valorizacao dos diferentes saberes no processo edu-
cativo, alternativas para o desenvolvimento sustentavel e a autonomia e colabora-

¢do entre os sujeitos do campo junto ao sistema nacional de ensino (RAMOS, 2004).

Os cursos de formacao inicial e continuada de professores estao além das reais
necessidades e dos desafios cotidianos. Entretanto, é importante esclarecer que na
concepgdo de educagdo do campo ndo se pretende apenas trabalhar a realidade do
campo, mas sim, partir dele, contextualizar os contetidos da base nacional curricular
dando sentido ao conhecimento que se quer construir; pois, a capacitagdo docente
precisa ser um espago para além da obtencao de artificios e informacdes necessitan-
do, portanto constituir-se num periodo crucial de constituicdo de uma identidade
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profissional, posto que, ao se implantarem nos métodos de capacitagao docente, ori-
ginam saberes e valores profissionais, sociais, saberes e habilidades sobre o mundo
ao qual pertencem (ABREU, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que para se conceber uma educagao a partir do campo e para
0 campo, é necessario mobilizar e colocar em debate ideias e conceitos hd muito
estabelecidos pelo senso comum. Mais do que isso, é preciso desconstruir para-
digmas, preconceitos e injusticas, a fim de reverter as desigualdades educacionais,
historicamente construidas, entre campo e cidade analisando assim a educagao in-

serida nesse contexto a préopria educagao do campo.

Nesse sentido, entende-se que todo processo educacional que possibilite ao
educando constituir-se enquanto sujeito histérico-cultural e social responsavel e ca-
paz de intervir criticamente no meio a qual se insere para captar e corrigir erros,
cooperar e relacionar-se social e eticamente com as relagdes a sua volta se constitui
como processo de formagao humana, e antes de tudo, como uma agao cultural que
compde a identidade diversificada de cada sujeito. Englobando nessa construcao
identitaria os conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos construidos ao
longo do processo educativo e que devem refletir toda a vida escolar e formativa do

educando.

Assim, o processo educacional nestas localidades deve considerar o conheci-
mento de mundo de cada sujeito, ndo somente os conhecimentos enciclopédicos,
mas os saberes acumulados pelas experiéncias de vida dos educandos e constituir-
-se como instrumento de observagao da necessidade a partir dos quais estes saberes
precisam ser ampliados. Nao apenas os saberes, mas a propria dinamica da reali-
dade onde est4 enraizado este processo, do contrario torna-se invalido o principio

determinante da escola vinculado a realidade dos sujeitos na educagao do campo.

Sendo assim, ao analisar o curriculo e formagdo dos professores no campo, a
partir de pesquisa de carater bibliografico, percebemos que a educacdo do campo
perpassa por varios embates a fim de ser uma educagdo emancipatéria, de qualida-

de, que valorize o aluno e o meio de comunidade em que ele esta inserido.

O curriculo entra como um dos principais meios educacionais que levam o
educando a uma educacdo de forma consciente, um meio educacional emancipa-
torio que ndo traz conteddos apenas de fora, dos meios urbanos, mas valorizem os

conhecimentos adquiridos por meio do seu espago que estd inserido, os conheci-
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mentos prévios existentes nele, para que seja um ensino significativo e melhor ab-
sorvido. Dessa forma, deixar o ensino tradicionalista de lado auxiliara para melhor
desenvolvimento cognitivo e levard o professor a ter métodos mais eficientes para

se trabalhar com as escolas no campo.

O professor tem uma responsabilidade grande em maos, pois ele é mediador
do conhecimento que estara sendo repassado ao aluno, mas também aprendera ou-
tros conhecimentos com esses educandos, sendo assim, uma importante troca de
saberes na sala de aula. Mesmo ja alcancados bons resultados na implementagao
do ensino na sala de aula do campo, ainda hé entraves a serem superados, como a
melhor capacitagao de professores para atuarem nesses lugares, sendo que grande
parte vem de partes diferentes, e conhecer aquela realidade para poder trabalhar
com ela é um grande passo que deve ser dado, a falta de politicas publicas que de-
fendam essa adaptagao desses professores acaba sendo um dos problemas enfren-
tados contra a adequagao do ensino.

Portanto, se faz necessario que as vozes de alunos e professores do campo,
precisam ser ouvidas, e ndo, silenciadas, pois é a partir da escuta, do dialogo e da
resisténcia, que os sujeitos dos rios, das matas e das florestas terdo seus direitos

garantidos,
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RESUMO

Opresente trabalho propde uma reflexdo a respeito das caracteristicas e
atuagdo de um movimento social ribeirinho da Amazodnia e é fruto da
inquietagdo por conta da escassez de trabalhos sobre esse tema. O problema a ser
respondido nesse trabalho é de que forma os movimentos sociais ribeirinhos da
Amazonia se organizam e lutam pelo projeto de autonomia dessas comunidades
no qual a educacao do campo é um dos elementos mais importantes. Este artigo
tem como objetivo principal o de analisar as caracteristicas dos movimentos sociais
ribeirinhos e entender quais suas estratégias de luta nas quais a educagao do cam-
po é a pauta central na consolidagao de seus direitos. A metodologia do trabalho
estd estruturada como sendo e abordagem quantitativa e qualitativa, de natureza
compreensiva, de objetivo descritivo e de procedimentos de estudos de caso, uma
vez que analisou a Associacdo de Moradores das IlThas de Abaetetuba como um dos
movimentos sociais ribeirinhas mais atuantes na regido. A pesquisa apontou para
caracteristicas na AMIA que sdo analisados por uma séria de autores em outros mo-
vimentos sociais da atualidade que ddo o carater global ao movimento e que apon-
tam para uma reinvencdo do movimento e a adogao de novas estratégias de lutas.
Concluimos que é fundamental a ampliacdo de estudos sobre movimento sociais
ribeirinhos em funcao dos inimeros elementos por eles trabalhados e que podem
ser decisivos no desenvolvimento das regides rurais democratizando o acesso as

melhorias educacionais, sociais, politicas, culturais e ambientais na regido.

Palavras-chave: MOVIMENTOS SOCIAIS. RIBEIRINHOS. EDUCACAO DO CAM-
PO.

INTRODUCAO

No presente trabalho busca-se a reflexdo e anélise a respeito do papel dos mo-
vimentos sociais rurais na construcao da educagao do campo e de sua efetivacdo na
realidade dos moradores de localidades, comunidades, ilhas, furos da regiao ribei-
rinha da Amazoénia. O foco deste artigo é a realidade das populagdes que vivem as
margens dos rios, sendo que alguns aspectos de seus modos de vida se estruturam
de acordo com a realidade geografica que vivem, valendo-se de diversas estratégias
culturais de uso desses locais. Subsidia essa reflexao a forma como esses grupos se
organizam politicamente para cobrarem seus direitos no qual o maior deles é o de
escolha se querem ou ndo permanecer no campo. Para tanto a organizacao desses
grupos em movimentos sociais que os identifica como ribeirinhos é a principal iden-
tidade que eles tém feito uso para pautarem suas reivindicagdes e suas estratégias

sociais de lutas.
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O problema central que este artigo pretende responder é, de que forma os
movimentos sociais ribeirinhos da Amazonia se organizam e lutam pelo projeto de
autonomia dessas comunidades nas quais a educagao do campo é um dos elemen-
tos mais importantes? De acordo com esse problema que procuraremos responder
o objetivo principal do trabalho que é analisar as caracteristicas dos movimentos
sociais ribeirinhos e quais suas estratégias de luta nas quais a educacao do campo é

a pauta central na consolidacdo de seus direitos.

A natureza da pesquisa foi conduzida como uma abordagem qualitativa e
quantitativa, baseada nos estudos de Gamboa (2009, p. 105), segundo o qual —as
duas dimensdes nao se opdem, mas se inter-relacionam. A natureza da mesma é
compreensiva por se tratar de uma pesquisa de carater sociolégico a respeito dos
movimentos sociais ribeirinhos; ja em relacdo ao objetivo da metodologia da pes-
quisa considera-se que é a descricdo dos fendémenos observados em especial as
formas de organizacdo social e politica das populacdes ribeirinhas da Amazonia.
Finalmente em se tratando dos procedimentos metodolégicos da pesquisa foram
utilizados protocolos de um estudo de caso, uma vez que foi tomada para anélise, a
Associagao dos Moradores e das Ilhas de Abaetetuba (AMIA) como um exemplo a

ser investigado de movimento social ribeirinho.

Como os procedimentos da pesquisa se deram pela estrutura de um estudo
de caso, para isso foi necesséria a utilizacdo de técnicas como observagao direta dos
comunitérios ligados a AMIA, além de entrevistas nao estruturadas com liderancas
e associados. As técnicas citadas foram conjugadas com analise documental através
de atas de reunides, registros fotograficos arquivados, folders de eventos e qualquer
outro instrumento produzido pelo movimento que auxiliaram na compreensao de

suas estratégias de organizacdo e atuagao.

O artigo aqui apresentado estd organizado em trés tépicos, o primeiro trata
acerca do l6cus da pesquisa, se faz uma abordagem tanto sobre a regido do Baixo
Tocantins quanto do municipio de Abaetetuba e a situacdo politica, social e ambien-
tal dos ribeirinhos da regido dando destaque aos principais problemas que enfren-
tam segundo autores que tem estudado sobre a realidade da regido como (VILHE-
NA, 2005).

O segundo topico tratard sobre o conceito de movimentos sociais e educagao
do campo, destacando-se as definigdes ensaiadas sobre movimentos sociais ribeiri-
nhos de outras regides da Amazonia e o papel dessas organizacdes na efetivacao da
Educacao do Campo para que se perceba semelhancas e peculiaridades em relagao

a outros movimentos sociais regionais, nacionais e globais.
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Finalmente sera apresentada a Associacdo de Moradores das IlThas de Abaete-
tuba (AMIA), em especial sua génese, sua estrutura organizacional, forma de atua-
¢do e principais a¢des na regido, analisa-se nesse topico a visdo que os comunitdrios
tém a respeito da AMIA e seu papel na garantia de acesso a Educa¢do do Campo

na regiao.

O LOCUS DA PESQUISA: REALIDADE SOCIOECONOMICA DAS
POPULACOES RIBEIRINHAS DE ABAETETUBA

Abaetetuba é o 5° maior municipio do Estado do Para com cerca de 152.000
habitantes (IBGE 2017) estando situado na mesorregido do nordeste paraense e mi-
crorregido de Cametd - na regido de integracao do Baixo Tocantins. O municipio é
formado pela sua sede, o distrito de Vila de Beja e um arquipélago composto por
cerca de 72 ilhas. De acordo com Hiraoka (1993): “As ilhas de Abaetetuba estao
situadas na confluéncia do rio Tocantins com o rio Pard, no estuario do rio Amazo-

”

nas .

Inicialmente chamada de “Vila de Abaeté”, “Freguesia de Abaeté” e “Abae-
té do Tocantins”, esta é transformada em cidade em 1895 e de acordo com Souza
(2009):

Mais precisamente em 1943, Abaeté passou a ser denominada de Abaetetuba,
que quer dizer em Tupi, “lugar de muitos homens ilustres e verdadeiros”, em

funcdo de um Decreto do Governo Federal que proibia que mais de uma cidade
tivesse 0 mesmo nome. (SOUZA, 2009, p. 31).

Abaetetuba tem suas origens vinculadas a ocupacao da Amazonia pela coroa

portuguesa como mostra Souza (2009) sublinhando que:

A fundagdo de Abaeté se inclui no processo de colonizacao da regiao Amazonica,
empreendida pelos portugueses, que viram “suas terras” invadidas ou ameaca-
das de invasao por franceses, ingleses, holandeses e espanhoéis durante os séculos
XVIe XVII (SOUZA, 2009, p. 24).

Com este proposito Portugal cria politicas de distribuicdo de terras na colonia
através das capitanias hereditarias e depois sesmarias confiando imensas areas de

terra a ricos senhores portugueses, este fato marcou a histéria local.
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Figura 1 - Localizagdo das ilhas de Abaetetuba na confluéncia dos rios Tocantins e Para.
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Costuma-se chamar os habitantes das ilhas de Abaetetuba de ribeirinhos ou
riberefios, que é um termo segundo Hiraoka (1993) que se refere aos camponeses
que habitam as margens dos rios amazonicos e vivem da coleta, extragdo e comércio

de frutos, manejo de recursos aquéticos e da pequena agricultura.

A populacao ribeirinha do municipio de Abaetetuba que é estimada em 70.000
(IBGE, 2017) habita essa regido a pelo menos 300 anos. A regiao foi habitada inicial-
mente por missiondrios Jesuitas e Capuchinhos, que sob o pretexto de catequiza-los
valiam-se da mao de obra da populagdo nativa para extrair produtos da floresta

regido como cacau, salsaparrilha etc.

Na segunda metade do século XVIII com a criacdo da companhia do Grao Para
e Maranhao que tinha como objetivo o desenvolvimento agricola do Baixo Amazo-

nas provocou a chegada dos primeiros colonos do continente Europeu a regiao.

Em funcdo da miscigenagdo europeia com os nativos da regido provocou a ex-
pulsao dos jesuitas e a expansao das atividades agricolas em especial as plantacdes
de cacau, café, arroz e cana de acdcar. A diversificacdo de atividades na regiao por
conta da instabilidade dos mercados consumidores e consequentemente dos pregos
levava também ao cultivo em pequena escala de mandioca, feijdo, milho além da

criacdo de aves e porcos e principalmente as atividades de caga e pesca.

A economia da borracha contribuiu para alavancar a produgao artesanal de
aguardente “cachaca” da regido que se expandiu com a implantacdo da navegacdo a
vapor pelo rio Amazonas. Ao mesmo tempo, o comércio de regatdo fazia o produto
chegar a vérios lugares promovendo o escoamento da producado que se intensificou,

representando o momento de maior desenvolvimento econdmico da cidade e sua
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regido de ilhas. Este sistema produtivo durante décadas foi a principal atividade
desenvolvida nas ilhas onde se localizavam os “engenhos”, pequenas indtstrias de
aguardente e a¢ticar mascavo que devido a fama alcangada pelo produto, chegou a
exportar cachaga para outros paises, o que sustentou o surgimento de uma pequena
elite local que através de um sistema de aviamento parecido com o da borracha su-

per explorava a forca de trabalho com a concentragdo da riqueza gerada.

Dentre os fatores que culminaram com a decadéncia dos engenhos na regido
estdo a falta de apoio governamental, falta de investimento em tecnologia, questdes
trabalhistas e a abertura de estradas que facilitou a entrada de aguardente concor-
rente produzido em outras regides do pais. A abertura da Amazoénia como frente
de expansdo com a criacdo de uma infraestrutura que passa a interliga-la com o
restante do pais através de rodovias a partir dos anos de 1960 contribuiu para que
houvesse uma mudanga no padrao histérico de desenvolvimento da regido que até

entdo utilizava os rios como principal meio de integracao.

Desta forma, é possivel perceber que esses aspectos estao presentes quando se
refere a realidade destes ribeirinhos, caracterizando-os como uma populacao tradi-
cional que consolida sua existéncia nesta regido de ilhas, uma vez que os habitan-
tes de suas margens banhadas pelos rios encontram a possibilidade de suprimento
de suas necessidades através da exploracdo sustentavel dos ecossistemas que os
envolvem da mesma forma que esses mesmos individuos encontram outros ina-
meros meios de garantir o sustento familiar fora deste ambiente natural, sendo que
algumas destas representam além do carater subsistente, um cardter comercial na

aquisicao de bens materiais elementares.

MOVIMENTOS SOCIAIS: UMA ABORDAGEM CONCEITUAL

De acordo com Touraine (2002) ao definir movimento sociais diz que “os mo-
vimentos sociais sdo o coragdo, o pulsar da sociedade”, ao ser mais detalhista e

abrangente Gohn (2003) constréi a seguinte definicdo:

nds os vemos como agdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que
viabilizam distintas formas da populacdo se organizar e expressar suas deman-
das. Na agdo concreta, essas formas adotam diferentes estratégias que variam da
simples denuncia, passando pela pressao direta (mobilizagdes, marchas, concen-
tragOes, passeatas, disttirbios a ordem constituidas, atos de desobediéncia civil,
negociagdes etc.), até as pressdes indiretas (p. 13)

A definicdo apresentada permite que fagamos uma arqueologia dos movimen-
tos sociais em periodos remotos da histéria mundial e brasileira buscando todos
os acontecimentos histéricos em que houve a atuacdo de grupos sociais com agoes
similares a descrita pela autora.
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Para que a discussado seja mais criteriosa e especifica far-se-4 um debate a par-
tir do século XX, quando o termo “movimentos sociais” é apresentado no conti-
nente europeu e no norte da América e passa-se a refletir e debater acontecimentos
passados e presentes, projetando possiveis alteragdes e continuidades para o futuro

nesse Ambito.

Para Pinto (2014) a construgao tedrica do conceito de movimentos sociais tem
grande relacdo com os acontecimentos pés-1I guerra e o processo de redemocrati-
zagdo apos o zanifacismo que impeliu a sociedade ndo as ruas, mas a clausura do

trabalho e das relacdes privadas com a familia.

Claramente, no periodo pés Segunda Guerra, o liberalismo norte americano
quanto a social democracia europeia acabaram por desmobilizar a sociedade. So-
mente ap0ds as décadas de 50 e 60 inicialmente nos Estados Unidos e posteriormente
na Europa os jovens que compunham o movimento beatniks, antecessores dos hi-
ppies deram origem ao fendmeno ao qual esta sendo analisado através de criticas ao

consumismo, ao individualismo e a moral vigente.

A partir da génese dos chamados novos movimentos sociais percebe-se que
com os hippies desencadeou-se uma seria de bandeiras de lutas coletivas que passa-
ram a demandar a compreensdo dos cientistas sociais que ao buscar sua compreen-
sdo estabeleceram a comparagdo entre estes e os movimentos sociais dos séculos
XVIII e XIX durante a revolugao industrial inglesa e norte americana que de acordo

com as analises se caracterizaram como movimentos sociais cldssicos.

Pode-se dizer que predominam nas andlises sobre movimentos sociais uma
leitura histérica a partir da industrializagao capitalista, o que pontua a teoria ma-
terialista, histérica dialética de Karl Marx e a sua perspectiva critica da realidade a

principal matriz de andlise desse fendémeno.

De acordo com Vieira (2014) ap6s os acontecimentos socioecondmicos das dé-
cadas de 60, 70 e 80 avanca a concepcao de uma sociedade civil global, por conta
de dois fatores correlatos: o enfraquecimento dos Estados como espagos de decisdo
politica e o fortalecimento dos organismos intergovernamentais e supranacionais

como a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU).

De acordo com a analise da autora diante desse contexto a sociedade atual es-
taria se organizando cada vez mais de forma desterritorializada através do que ela
chama de “cidadania planetaria” favorecida pelas novas tecnologias e novas formas

de comunicacao.
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De acordo com Scherer-Warren (2014):

No mundo globalizado contemporaneo alguns ideérios tem permeado as de-
mandas e lutas dos mais diversos movimentos sociais: a ampliagdo da democra-
cia a partir da participacdo da sociedade civil organizadas, o alargamento dos
processos de inclusao social e do reconhecimento de diferencas socioculturais e
a institucionalizacdo dessas demandas em direitos humanos e cidadania. (p. 6).

Na perspectiva da autora o carater global dos movimentos sociais pode ser ob-
servado nas suas redes de atuagdo e a grande e rdpida repercussdo de seus projetos
e estratégias de lutas, podemos citar como exemplo o Movimento dos Trabalhado-
res Rurais Sem Terra (MST), o primeiro movimento social rural brasileiro surgido
em 1979 em Santa Catarina com objetivos imediatos de reforma agraria, porém com

uma série de reivindicagdes e projetos ligados ao principal.

As propostas do MST agregam uma serie de caminho que teriam um sé obje-
tivo no final, a consolidacdo de uma reforma agraria de fato, as estratégias passa-
riam entre outras agdes pela: respeito e participacao ativa das mulheres na reforma
agraria; o trabalho subjetivo para formacado de liderancas coletivistas; discussao e
implementagao de um modelo de educagao especifico para as populagdes do campo
etc. (MELO: 2014)

O contexto sécio politico apresentado por Scherer-Warren (2014) é visto nos
movimentos sociais rurais entre eles nos movimentos sociais ribeirinhos na Amazo6-
nia, sdo os elementos apontados pela autora que podemos verificar na Associacdao

de Moradores das Ilhas de Abaetetuba que sera analisado no topico seguinte.

0OS MOVIMENTOS SOCIAIS RIBEIRINHOS E A EDUCAGCAO DO
CAMPO: UMA ANALISE SOBRE A ATUACAO DA ASSOCIACAO
DOS MORADORES DAS ILHAS DE ABAETETUBA

Com a atuagdo no municipio das (CEBs) Comunidades Eclesiais de Base a par-
tir de 1970, o povo ribeirinho despertou para sua realidade e as graves mazelas que
entdo estavam submetidos, este processo de sensibilizagdo encabegada, sobretudo
pelos lideres religiosos e assumida pelas liderancas comunitérias inaugurou uma
nova fase na organizagdo social e politica dos povos das ilhas do municipio. Alguns
fatos ilustram a tentativa de apropriacao dos espacos ja existentes pelas liderancas

das comunidades.

Em 1985 é criado o Movimento dos Pescadores de Abaetetuba como resultado
de um grande encontro realizado pelas comunidades das ilhas, este movimento
surge para organizar os pescadores e sensibilizé-los da importancia de ter a diregao

da Colonia de Pescadores Z-14 nas maos dos préprios pescadores cuja relagdo com
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a direcdo era apenas comercial, pois o diretor da colénia apenas comercializava a

producgdo dos trabalhadores ndo tendo nenhum compromisso com a categoria.

A coldnia de pescadores Z-14 é uma entidade civil sem fins lucrativos tem como
finalidade representar e defender os interesses de seus associados, fundada no
dia 28 de abril de 1923 sua area de atuagado é em todo municipio de Abaetetuba,
nesta época poucos eram os pescadores reconhecidos e lhes dados direitos, sen-
tindo essa necessidade formamos uma equipe de pescadores foi entao que depois
de muitas lutas ja nos anos 90 recuperamos aquilo que é nosso, até o ano de 1989
a entidade era administrada por empresarios que ndo tinha nada haver com a
pesca, o que levou acontecer uma revolta dos pescadores artesanais. (ASSOCIA-
CAO DE PESCADORES DA COLONIA Z-14, 1923, p. 2).

Nas falas de um lider de comunidade destaca que: “Neste periodo do movi-
mento dos pescadores, a luta dos pescadores era para tomar a Coldnia dos Pescado-

res das maos dos chamados pelegos, na época usdvamos esta expressao”.

Este movimento foi coordenado pelo padre José Borghesi juntamente com li-
derancas comunitarias das ilhas e o suporte de agentes da Comissdao Pastoral da
Pesca (CPP). Em 06 julho de 1986 foi realizada a primeira eleicdo na histéria de
existéncia da colonia de pescadores. Na visao de Loureiro (2001): “Essa organizagao
exige que a igreja se aproxime do cotidiano de vida e trabalho do homem do campo
e que ela apoie o preenchimento das dire¢des dos sindicatos por colonos compro-
metidos com a causa social e o ideério cristdo”.

Desta forma, a conquista da colonia de pescadores simbolizaria também uma
vitdria de duplo sentido, pois além de alcancaram este importante espaco de discus-
sdo e articulagao politica, representaria também a conquista da autonomia da classe
trabalhadora frente o poder constituido. Com o amadurecimento da consciéncia co-
letiva dos ribeirinhos para a necessidade de estarem organizados para lutarem em
busca de melhorias nas suas condicdes de vida, inicia-se um processo de discussao
entre as comunidades elencando as principais demandas existentes nas mesmas,
onde se conclui que os dois grandes problemas que afligem os moradores das ilhas

estdo relacionados a questdo da satde e da educagao.

Assim ficava evidenciada a necessidade de lutar por melhorias na educacao
e na saude. Apoés cerca de seis meses de discussdo nos encontros mensais de coor-
denadores com a equipe da pardquia foi convocada uma grande assembleia com
representantes de todas as localidades. No dia 15 de julho de 1986, em um grande
encontro convocado e organizado pelo padre José Borghesi no barracdo comunita-
rio da localidade de Campompema as liderancgas das CEB’s das Ilhas decidiram fun-
dar a Associacdo de Moradores das Ilhas de Abaetetuba (AMIA) primeira entidade

de classe representativa dos moradores das 72 ilhas do municipio com a presenca
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de apenas 36 liderangas de comunidades os quais se tornaram sdcios fundadores e

representantes da entidade em suas localidades.

Diferentemente de outros movimentos sociais que surgiram em funcao de
causas especificas como a luta pela terra, luta contra os grandes projetos, luta pela
moradia entre outros a AMIA procurou lutar por uma serie reivindicagdes das po-
pulagdes ribeirinhas em que a educagao se insere.

A educacao ja figurava no centro das prioridades desde as primeiras discus-
sOes para a criacdo de um movimento dos moradores das ilhas do municipio, com-
preendendo a importancia da escolarizacdo para a formagao dos ribeirinhos, uma
vez que o servigo educacional nas ilhas era muito deficiente e ndo atendia todas as

72 localidades tanto por parte do Estado como do municipio.

A trajetoria da educacdo do campo em nosso pais é historicamente marcada
pelo total abandono e descaso das autoridades, cabendo aos movimentos sociais
assumirem entre suas demandas a luta por melhorias e condi¢des dignas no ensino
oferecido as populacdes tradicionais do campo. Naquela época a regido de ilhas
possuia apenas duas escolas nas localidades de Itacurucéd e Tucumanduba que fun-
cionavam com uma estrutura precdria, havia o ensino multisseriado onde o profes-
sor ensinava ao mesmo tempo alunos com idades e niveis de aprendizagem diferen-

tes além de ser o servente, o vigia e o secretdrio da escola.

As escolas funcionavam em casas de familias, casas de professores, centros co-
munitdrios e até mesmo na sacristia de igrejas, o quadro de professores era formado
por uma grande maioria de professores leigos que lecionavam sem possuirem for-
magao adequada e eram mal remunerados, nao existiam o ensino infantil e o ensino
médio nas ilhas, se oferecia apenas de 17 a 4° série, sendo que da 5° série em diante
o aluno teria que se deslocar para a cidade ou abandonar os estudos. Hage (2006)

abordando estes aspectos em sua reflexao sublinha que:

de fato, estudar nessas condi¢des desfavordveis nao estimula os professores e os
estudantes a permanecer na escola ou sentir orgulho de estudar em sua prépria
comunidade, fortalecendo ainda mais o estigma da escolarizagdo empobrecida
que tem sido ofertada no meio rural e incentivando as populagdes do campo a
buscar alternativas de estudar na cidade como solugdo dos problemas enfrenta-
dos. (HAGE, 2006, p. 306 e 307).

A pardquia das ilhas ja desenvolvia uma acdo denominada “movimento ensi-
no religioso”, que se voltava para a capacitacdo de professores, neste programa uma
equipe percorria as localidades e além do trabalho em sala de aula também faziam
uma observacdo da realidade das escolas ouvindo pais, professores e alunos. Assim

os registros eram trazidos para a associacdo e apresentados em plendrias aos diri-
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gentes da educacao no municipio inclusive fazendo chegar até o governo do Estado
as dentincias do descaso que assolava as comunidades das ilhas. Arroyo (2006) em

sua andlise sobre as escolas do campo considera que:

A escola do campo traz as marcas fundamentalmente dos sujeitos marcados pe-
las diferencas convertidas em desigualdades. Essa vergonha da desigualdade ba-
seada nas diferencas sociais, raciais, étnicas, do campo. Sabemos que a moderni-
dade ndo alterou as desigualdades, mas aprofundou-as e esta aprofundando-as.
(ARROYO, 2006, p. 104).

Diante desta realidade, a primeira agao da associacdo foi fazer visitas em todas

as 72 localidades como relata um de seus membros:

Naquele tempo nés saimos do rio Capim ao rio Matba e do rio do inferno até
o arienga de Beja fazendo um levantamento da necessidade de professores e da
necessidade de satide publica, dividimos esta regido e tracamos o perfil de 18
setores, quer dizer, comunidades que nao tem grupo populacional grande se
junta com as outras que tem mais familias e sdo polos mais centrais. E ai nds
descobrimos que havia mais de 1.600 criangas sem escola, que ndo estudavam
absolutamente nada, entao isso foi catalogado em um levantamento aluno por
aluno (Membro da AMIA n°1).

Como resultado desta acdo aconteceu uma grande mobiliza¢do envolvendo
lideres de comunidades, o bispo da diocese, padres e a diretoria da AMIA que fo-
ram até a Secretaria de Estado de Educagao (SEDUC) levando um documento ex-
plicitando a realidade da educacdo nas ilhas com o pedido de contratacao urgente
de 72 professores, estando estes dispostos a voltarem somente depois de terem suas
demandas atendidas.

A AMIA conseguiu que a educacdo infantil nas ilhas fosse garantida em lei e
no ano de 1990 a associacao esteve na sede da entdo Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), onde tomou conhecimento de um programa chamado “creche manutencao”
que era voltado para o atendimento de criangas de zero aos seis anos de idade que

foi apresentado e aceito pela associagao.

Outra acdo importante desenvolvida pela associagao direcionada para a edu-
cacdo nas ilhas é a semana da crianca das ilhas, que teve inicio em 1993 junto com a
educagao infantil e o programa creche manutencdo sendo realizada anualmente no
més de outubro.
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Desta forma coloca-se em evidéncia a concepgao de uma educagao do campo
que contemple todas as dimensdes da vida no campo e neste sentido os movimen-
tos sociais do campo mantém viva esta utopia com a pratica da educagdo popular
colocando-se como alternativa a omissao do estado para com a escola do campo.

Assim torna-se necessario mudar esta realidade e apontar para um modelo

de escola que forme agentes de transformagao como vislumbra Christéffoli (2006):

A escola que imaginamos deve preparar cidaddos- conscientes de seus direitos
e deveres; lutadores pela justica social; por relacdes democraticas; e pela partici-
pagdo popular nas decisdes e gestdao dos processos publicos. Capazes de formu-
lar, de conceber alternativas de organizacdo e desenvolvimento. Preparados para
argumentar, arregimentar apoios e para negociar suas propostas e reivindicar
direitos (atuais e alargar o horizonte com novos direitos). (CHRISTOFFOLI, 2006,
p. 96).

Com a conviccdo de que é preciso lutar por um modelo igualitario de socie-
dade tendo a educacdao como mecanismo transformador, a AMIA tem sido o movi-
mento social ribeirinho que mais tem se empenhado e contribuido nos tltimos anos
para construcao da educagao do campo neste municipio especialmente na regido de

ilhas.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos com esta discussdo que as populacdes ribeirinhas se destacam no
cendrio Amazonico por sua capacidade de convivéncia com a diversidade que lhes
rodeiam, tirando seu sustento das dguas, das florestas e solo de vérzea reafirmando
sua capacidade de convivéncia em harmonia com a natureza. A acdo educativa de-
sencadeada pela igreja através das CEB’s encontrou na realidade em que viviam os
ribeirinhos das ilhas um terreno fértil para a disseminacao das ideias e conscientiza-
¢do, com uma pedagogia inovadora que formava através evangelizacdo vinculada

ao contexto social enfatizando a formagao de um cidadao capaz de visualizar criti-
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camente a realidade ao seu redor, saindo do comodismo, denunciando as injusticas

nao aceitando as condigdes impostas pelo sistema.

O modelo de educacao adotado pelos governantes direcionados para a po-
pulacdo do campo nao condiz com a realidade da maioria da populacao que vive
na zona rural, a prépria constituicdo do pais se refere como educagao rural ndo
atendendo todas as complexidades da vida no campo. Por isso vislumbramos a ne-
cessidade de uma educacao do campo construida a partir da realidade dos sujeitos
do campo levando em consideracdo as suas especificidades e todo o arcabougo de
experiéncias pedagogicas e educativas produzidos nas agdes educativas dos movi-
mentos sociais.

Os movimentos sociais ribeirinho, que precisam ser mais estudados sao canais
de aproximagdo das diferentes demandas da sociedade junto ao Estado e poderes
constituidos buscando na auséncia destes, desenvolver formas alternativas de so-
lugcao como experiéncias populares de formacdo e promocao da cidadania especial-
mente na realidade historicamente desfavoravel em que as populacées campesinas

estdo inseridas.

Através da AMIA podemos vislumbrar que o povo ribeirinho tem capacidade
de organizacao e consciéncia da luta por garantia de direitos diante das desigual-
dades que caracteriza a nossa sociedade. A associagdo se destaca na defesa dos ri-
beirinhos e através de sua atuacdo especialmente voltada para a educagao, aonde
ao longo de sua existéncia vem atuando e obtendo conquistas que mudaram a reali-
dade das escolas das ilhas sendo o movimento social que mais tem atuado em prol
da educacdo ribeirinha no municipio, cumprindo seu compromisso de lutar por

melhorias na qualidade de vida desta populacao.

Assim desenvolvendo agdes que educam e contribui para a melhoria de vida
dos ribeirinhos, a AMIA evidencia a capacidade de organizagdo e enfrentamento

politico das populagdes do campo nesta parte da Amazonia paraense.
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RESUMO

sta producdo é resultado da vivéncia no tempo comunidade da disciplina

Movimentos Sociais, Escola e Educacao Popular, do Curso de Pés-Gra-
duacdo em Educagao de Jovens e Adultos: Saberes ribeirinhos e praticas pedagogi-
cas, do Instituto Federal do Para-Campus Abaetetuba. Utilizou-se a pesquisa como
principio educativo e formativo, objetivando uma analise documental no escopo da
pesquisa qualitativa. Analisou-se as finalidades presentes nos estatutos das associa-
¢Oes da vila de Vila de Beja: A Associacdo Multissetorial dos Empreendedores de
Beja- AMSETEB e a Associacdo dos Pescadores e Pescadoras Artesanais e Piscicul-
tores da Vila de Beja- APPAPVB, com o intuito de desvendar, se esses movimentos
sociais tiveram uma participacdo ativa, para a efetivagdo da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) nessa comunidade. A relacao ainda é estreita ao que tange os movi-
mentos sociais e a educacdo de jovens e adultos.

Palavras-chave: MOVIMENTO SOCIAL - EJA - DIREITO

INTRODUCAO

A educacdo brasileira ao longo de sua trajetéria vem vivenciando desafios que
se entrelacam ao desenvolvimento de politicas publicas efetivas que possibilitem a
sua efetivacdo. Neste contexto a educacdo de jovens e adultos se apresenta como um

desafio desde seu processo historico.

A histéria da EJA deve ser vista ndo apenas como a marginalizagdo e exclusao do
acesso a escolarizagdo, do ponto de vista seja das agdes do Estado, seja da luta pe-
las classes marginalizadas pelo acesso a escolarizagdo, mas como um fendmeno
muito mais abrangente: a luta pela superacao das condi¢des de miserabilidade
e opressdo no seio da sociedade, por meio das quais as classes “oprimidas” se
formam e se educam. (REZENDE,2013, p. 107 - 108)

Uma luta que se pautou historicamente no direito a uma construcdo pedago-
gica que relacione e valorize a identidade dos diferentes sujeitos que fazem parte da

realidade da educacdo de jovens e adultos.

O curso de Especializacao em Educacdo de Jovens e adultos: saberes ribeiri-
nhos e praticas pedagodgicas do IFPA - Instituto Federal do Pard - Campus Abae-
tetuba, em sua génese vem contribuindo para o movimento de uma formacado que
valorize os saberes e a identidade, bem como a organizacao social daqueles que
atuam na educagao de jovens e adultos. Este curso tem como metodologia a alter-

nancia pedagogica: tempo académico e tempo comunidade.
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A vivéncia do tempo comunidade' no curso da disciplina Movimentos So-
ciais, escola e educagdo popular nos proporcionou uma aproximagdo com as or-
ganizacdes e suas relacdes existentes nos estatutos das associacdes da Vila de Beja
- municipio de Abaetetuba - PA com a luta pela educacdo de jovens e adultos. Esta
vivéncia aconteceu no periodo de agosto a dezembro de 2019 utilizando a pesquisa

com principio educativo e formativo.

O estudo se fundamentou em autores tais como: Bobbio (1996), Freire
(1992,1996), Gohn (2000,2010), Melucci (1996), Schwartz (2012), Rezende (2013) den-
tre outros. Apresenta em sua estrutura os referencias tedricos, a metodologia, resul-
tados e discussdes e consideracoes finais.

REFERENCIAIS TEORICOS

A Amazonia é considerada uma regido de caudalosos rios e belezas em torno
de sua natureza, carregada de verde e de valores que, através da cultura de seus

diferentes povos, enaltecem ainda mais o valor de suas especificidades.

O Estado do Pard, com uma area de 1.253.164 km?, corresponde a 14% do terri-
torio brasileiro e a 24% da area que forma a Regido Amazonica, e concentra também
em seu espago o Municipio de Abaetetuba com uma area de 1.090 km?, que por sua
vez concentra 141.100 habitantes, segundo dados do Censo/2010 - IBGE (Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica).

A populacdo do campo corresponde a 41% agrupado no Municipio, onde o
povo que ali reside é formado por quilombolas, povos de estrada, lavradores, dreas
ribeirinhas. A economia é baseada no comércio, na extracdo de 6leos e gorduras
vegetais, fruticultura, madeiras, palmito, agai, pesca, na producédo de artigos de ce-

ramica e artesanato em geral.

No contexto desta especificidade, encontra-se a Vila de Beja, que fica localiza-
da a 25 km da sede do Municipio de Abaetetuba, as margens do rio Pard, a qual a

qual sera feito m breve comentario sobre sua histéria social e econémica.

A origem do municipio de Abaetetuba esta relacionada com a histéria de
Abaetetuba e Beja, que a principio constituiam vilas distintas e, posteriormente,

foram incorporadas e passaram a pertencer ao mesmo municipio.

Historicamente, a Vila de Beja tem sua origem na catequese religiosa e no al-

deamento de indios, dedicados a pacificas tarefas de agricultura, pesca e extrativis-

1 A alternancia pedagodgica é resultado dos estudos no movimento da educacdo do campo e em seu percurso formativo
tem o tempo escola ou tempo académico e tempo comunidade. Uma experiéncia de formagdo que relaciona a vida com os
conhecimentos e saberes disciplinares. (LIMA, 2014)
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mo, destinados a simples manutencado da sobrevivéncia de seus grupos. Emigrados
de verdes campos marajoaras, quer pela pressdo exercida por tribo maior e mais
poderosa, quer pelo carater ndmade do indigena brasileiro, uma tribo pequena, a
Mortiguar, localizaram-se as margens da baia do Marajo, originando a Vila Morti-

guar, hoje conhecida por Conde.

Por volta de 1635, os padres Capuchos mais adiante da praia aldearam um
aglomerado que denominaram de Samatima, hoje Vila de Beja, batizada com este
nome pelo padre secular Francisco Xavier Mendonga Furtado, que erigiu o pelouri-
nho na aldeia e assim promoveu o futuro desenvolvimento da referida vila.

Em relagao a populagao, de acordo com os dados do IBGE (2012), Vila de Beja
apresenta cerca de 2.194 habitantes, sendo 1.1987 do sexo feminino e 996 do sexo

masculino.

Ja as atividades econdmicas, por grande periodo foram desenvolvidas em fun-
¢do daquilo que a natureza oferece, sendo a agricultura e o extrativismo as ativida-
des mais importantes. Hoje, além delas, também sdo desenvolvidas atividades de

comércio e o Servigo de mao de obra no complexo industrial de Barcarena, Pa.

Na agricultura destaca-se o cultivo da mandioca, do milho e do arroz. A man-
dioca e consequentemente a produgao da farinha, destinam-se ndo somente a sub-

sisténcia, mas, também a comercializagdo em pequena escala.

Dentro do extrativismo animal encontra-se a pesca, sendo que grande parte da
populagao vive dessa atividade, tendo em vista que a importancia econdmica dos

peixes se deve fundamentalmente ao seu valor alimentar.

Devido a instalagdo do Complexo Albras/Alunorte em Barcarena, houve um
crescimento do servigo de mao de obra, tais como: carpinteiro, pedreiro, ajudante e
outros. O comercio na Vila de Beja tem como base as mercearias, que vendem pro-

duto de alimentacdo e a comercializacdo na praia de comidas e bebidas.

No que tange a cultura, Vila de Beja tem seus valores perdidos no tempo,
manifestacdes culturais como o boi bumba e cantigas como a foféia desapareceram,
pois ndo tem incentivos e apoio da populacdo local. No periodo de veraneio, Vila
de Beja recebe um ntimero muito grande de visitantes nos finais de semana, que
vem prestigiar os eventos culturais e a bela paria de 4gua doce. Quanto aos aspectos
religiosos, sdo aproximadamente 07 igrejas evangélicas e 05 catdlicas, destacamos a
igreja de Sao Miguel Arcanjo que foi concluida no ano de 1888, pelo padre Francisco

Manoel Pimentel.
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Na educacao, a EJA (Educacgao de Jovens e Adultos ) faz parte da oferta da
educacdo escolar na Vila de Beja. E uma modalidade de ensino assegurada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) n°® 9334/96 voltada as pessoas
que nao tiveram acesso ao ensino regular na idade apropriada (Dias e Perehouskei,
2012). A educagdo dejovens e adultos vem sendo reconhecida como um direito des-
de os anos 30, ganhando destaque com as campanhas de alfabetizagdo, no entanto,
mesmo sofrendo grandes transformacdes ao longo dos anos, a EJA é uma modalida-
de de ensino que ainda necessita de politicas educacionais especificas que possam

atender a especificidade de seu publico.

Schwartz (2012) afirma que a educagao de jovens e adultos se caracteriza por
uma histéria construida a margem de politicas publicas, portanto marcada pela ex-
clusdo. Para Dias e Perehouskei (2012), existem diversos fatores que podem dificul-
tar a alfabetizagdo no periodo da infancia e, no decorrer dos anos o individuo sente
a necessidade de se inserir nesse processo e procura a EJA. De acordo com Freire
e Carneiro (2016) os motivos da evasao escolar pelos alunos da EJA sao diversos,
como a impossibilidade de conciliar trabalho e estudo, questdes familiares, dificul-
dade de acesso a escola, entre outros.

Nascimento (2013) ressalta que a Educagao de Jovens e Adultos no Brasil sur-
giu como alternativa a qualificacdo de mao de obra, cuja principal fungao era formar
individuos que agissem como “méquinas”, no entanto, nesse mesmo periodo o edu-
cador Paulo freire desenvolveu uma proposta de educacdo pautada na formacao

critica desses individuos, mas a mesma foi rejeitada pelo regime militar.

A Educagdo de Jovens e Adultos é um tema que vem sendo debatido no Brasil
com bastante frequéncia uma vez que esta modalidade é marcada por intimeras ins-
tabilidades. Afro et. al (2015), nos afirma que a atuagdo dos movimentos sociais foi
preponderante e decisivo para que a sociedade e o governo comegassem a discutir

a questdo do direito a educagao.

Nessa perspectiva, Oliveira et. al (2016), afirmam que no ambito da Educacao
de Jovens e Adultos, as lutas empreendidas impdem a seus militantes o desafio
de se assumirem como protagonistas de um movimento social que atualmente se
configure em Féruns de educacdo de jovens e adultos presentes em todo territério
nacional, uma vez que os avangos no campo da educacdo de jovens e adultos, re-
conhecidos como fruto da construcao coletiva da militincia, enfrentam os riscos de
esvaziamento, desqualificacdo e reafirmacdo da negacdo de direitos conquistados a

partir da Constituigdo de 1988.

63



_ Alessandra da Costa Marques, Diselma Marinho Brito, Edison Marinho Teles
Filho

De acordo com Gohn (2000) os movimentos sociais sdo agdes coletivas de ca-
rater sociopolitico, construidas por atores sociais pertencentes a diferentes classes
e camadas sociais, gerando uma serie de inovagdes nas esferas publicas e privadas,
participando direta ou indiretamente da luta politica de um pais e contribuindo

assim, para o desenvolvimento e transformagao da sociedade.

No Brasil, os movimentos sociais estdo presentes desde os tempos Coloniais.
A maioria das lutas e movimentos no Brasil colonia foi empreendida por negros
escravos e pela plebe, e até o inicio do século XX o conceito de movimentos so-
ciais comtemplava apenas a organizacdo e a acao dos trabalhadores em sindicatos
(GOHN, 2000; GOS &PRUDENCIO, 2004)

A presenca dos movimentos sociais na histéria politica do pais é cheia de ci-
clos, com fluxos ascendentes e refluxos, alguns estratégicos, de resisténcia ou rear-
ticulagdo face a nova conjuntura e as novas forgas sociopoliticas em acdo (GOHN,
2013). Para Mutzenberg (2010), a trajetéria dos movimentos sociais pode ser recons-
truida em trés periodos, os anos 1970 e 1980, os anos 1990 e inicio de 2000 e os anos

mais recentes, marcado por eleicdo de candidatos de esquerda.

Mutzenberg (2011) destaca que o periodo dos anos 1970 e 1980 foi marcado
pela reorganizacao dos movimentos sociais e caracterizou-se pelos movimentos po-
pulares e de trabalhadores, também surgiu novos movimentos como os de género
e ambientalistas. Ja na década de 1990 temos a implementacao de conquistas que se
formalizaram na constituicdo Federal de 1988, o que os possibilitou passar de um

nivel meramente reivindicativo para operacional-propositivo.

No século XX o governo militar lancou o programa de desenvolvimento na
Amazonia, os povos amazonicos comecaram a travar uma luta pelos recursos natu-
rais, os movimentos dos povos da floresta foram se organizando e assim, por volta

da década de 70 surgiram os movimentos sociais na Amazonia (CERQUEIRA et. al,
2016).

Assim 0s movimentos sociais no Brasil vao se constituindo como possibili-
dades e l6cus de emancipagdo humana. Lugares de afirmacdo do direito, frente a
situacdo vulneravel da populagao brasileira.

Os estudos introdutérios neste trabalho nos remeteram a perceber a relagao
de afirmacao do direito a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA nos contornos dos

movimentos sociais existentes na Vila de Beja.
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Nesta localidade nos propomos a evidenciar nos documentos a existéncia de
afirmacdo do direito a EJA em dois movimentos: a AMSETEB - A Associacdo Mul-
tissetorial dos Empreendedores de Beja e a APPAPVB - Associa¢do dos Pescadores
e Pescadoras Artesanais e Piscicultores da Vila de Beja. Como se tratou de uma
pesquisa documental inicial ainda suas afirmagdes sdo introdutérias, como apre-

sentamos a seguir.

METODOLOGIA

O ato de pesquisar é uma construcdo de relagdes entre saberes e conhecimen-
tos onde o sujeito e a realidade interagem entre si. Os estudos qualitativos se fun-
damentam em buscar compreender os fendmenos que acontecem em seu proprio
ambiente natural. No entanto, o pesquisador é um sujeito imprescindivel para cap-
tar as informacgdes, analisando o processo pelo qual passa determinado produto
(Bogdan & Biklen, 1994). Ao nos relacionarmos com a construgao deste estudo nos
permitiu interagir intrinsicamente com movimentos sociais distintos, mas que em

sua génese almejam o mesmo fim: a garantia do direito.

O 16cus desse estudo se deu na Vila de Beja/ Municipio de Abaetetuba-Par4,
mas especificamente com dois movimentos sociais: A Associagao Multissetorial dos
Empreendedores de Beja- AMSETEB e a Associacdo dos Pescadores e Pescadoras
Artesanais e Piscicultores da Vila de Beja- APPAPVB. Utilizou-se como instrumen-
to de coletas de dados a analise documental. Nos apropriamos de documentos que

registram movimento de registro das associacdes pois para Cellard:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qual-
quer reconstituigdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é
raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito freqiientemente, ele permanece como
0 Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(2008: 295)

Aproximou-se dos lideres dos movimentos no periodo de agosto a dezem-
bro de 2019, e esses disponibilizaram os estatutos que regem a organizagao dos
mesmos. O estatuto constitui-se o documento principal desse estudo. Utilizou dois

documentos escritos sendo um de cada instituicao.

Como a pesquisa € resultado do tempo comunidade vivenciado em alternan-
cia pedagogica utilizou também o principio cientifico e educativo, pois para Demo
(2006) a mesma pode condicionar a consciéncia critica que se faz necessario em toda

proposta emancipatoéria. E um processo de construcdo, pois ndo ha receitas.
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Neste aspecto a pesquisa como principio cientifico e educativo nos levou a
refletir que o direito a educacdo de Jovens e adultos se tornou central ao realizar-
mos a andlise dos objetivos, finalidades e demais afirmagdes contidas nos referidos

documentos das associacdes em estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Hoje na Amazoénia existe uma rede movimentos sociais da qual fazem parte
setores religiosos, universitarios, juridico-institucionais, movimentos sociais distin-
tos e organizacdes ndo governamentais (ONGs), eles sao responséaveis por da visi-
bilidade e organicidade as lutas coletivas nesta regiao (MILHOMENS & GOHN,
2018). Neste contexto, sera feita uma abordagem acerca das associacdes que contri-
buiram e contribuem com as lutas e organizacado social na Vila de Beja

A Associacdo tem sede na Vila de Beja, na Rua Jodo Batista Figueiredo, 650.
Foi instituida através de uma consultoria organizada pela SEBRAE, em 2010, e hoje,

possui mais de um mil associados.

A AMSETEB tem a seguinte finalidade, conforme o artigo 3° do seu estatuto

nos incisos I, I1, III, I'V:

I- Melhorar a qualidade de vida de seus associados em geral, defenden-
do-os; organizando-os e desenvolvendo trabalho social junto a idosos,
criancas e familias tradicionais (regionais);

II- Firmar contratos juntos aos 6érgaos Municipais, Estaduais, Federais e a
iniciativa privada para a implementacao de acdes previstas nos progra-
mas de Politicas Pablicas;

I1I- Elaborar plano de habitacdo popular para construgao de unidades habi-
tacionais de interesse social;

IV-Lutar e promover a conscientizacdo ambiental em prol da conservacao
e recuperacao, além do uso sustentavel dos recursos naturais, atuando
em todo territério da regido distrital de Beja, bem como as comunidades
do Baixo Tocantins, por terra e ilhas, ramais, estradas, e bacia hidrogra-
fica do Rio Paré, através de todos meios licitos disponiveis como cursos,
palestras, publicacdes, manifestagdes populares, etc; (ESTATUTO DA
AMSETEB,2010, p.01)

Percebemos que os incisos acima apontam para algumas necessidades que a
Associacao define como prioridade: qualidade de vida; cooperagao técnica junto
aos Orgaos municipais, estaduais e federais; habitacdo popular e politicas para o

meio ambiente.

Tais necessidades sao fundamentais para a efetivacdo da relacdo do homem

com o0 meio em que vive. Seja na luta pela sobrevivéncia como pela necessidade de
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politicas publicas efetivas que garantam melhores condigdes de vida para todos.

Para Rodrigues:

Politicas publicas sao a¢des de Governo, portanto, sao revestidas da autoridade
soberana do poder publico. Dispdem sobre “o que fazer” (a¢des), “aonde chegar”
(metas ou objetivos relacionados ao estado de coisas que se pretende alterar) e
“como fazer” (estratégias de acdo). (2010, p. 53).

Neste contexto é necessario a efetivacao de politicas ptblicas para que a partir
delas se garanta o direito das populagdes que fazem parte da associacao e de todos

aqueles que fazem parte da sociedade.

Outro aspecto cabe mencionar ao que tange a finalidade da Associagao no ca-
pitulo I, nos incisos: V, VI e VII:

V- Promover a mobilizacdo comunitdria bem como os processos democra-
ticos e participativos.

VI-Lutar pelos direitos de cidadania e contra a exclusdo social;

VII- Estimular o desenvolvimento social, esportivo, cultural, religioso,
educacional e artistico na regido; (ESTATUTO DA AMSETEB, 2010,

p.01)
Identificamos que a mesma deixa claro no documento que o exercicio da de-
mocracia se da com os coletivos participativos e que através deles se busca a garan-
tia dos direitos.

Os movimentos sociais sdo coletivos que interagem entre si na luta pelo bem
comuim.

.... um conjunto de préticas sociais que envolvem simultaneamente certo nimero

de individuos ou grupos que apresentam caracteristicas morfolégicas similares

em contiguidade de tempo e espago, implicando um campo de relacionamentos

sociais e a capacidade das pessoas de incluir o sentido do que estao fazendo.
(MELUCCI, 1996, p.20)

Importante mencionar que um outro aspecto identificado nos incisos acima
ndo se destaca a educacdo de jovens e adultos em particular, mas se vislumbra a
garantia do direito a educacdo como um todo para as populacdes. O direito se ma-

terializa quando ha o interesse em efetiva-lo. Para Bobbio:

Uma coisa é um direito; outra pro-messa de um direito futuro. Uma coisa é um
direito atual; outra, um direito potencial; Uma coisa é ter um direito que ¢, en-
quanto reconhecido e protegido; outra é ter um direito que deve ser, mas que,
para ser, ou para que passe do dever ser ao ser, precisa transformar-se, de objeto
de discussdo de uma assembléia de especialistas, em objeto de decisdo de um
orgao legislativo dotado de poder de coer¢ao” (1992, p. 81).

Ainda sobre as finalidades o art. 01 em seus artigos VIII, IX mencionam que a
AMESETEB deve:
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VIII- Promover agdes de paisagismo, projetos e iniciativas visando a defesa
e preservagao do meio ambiente;

IX-Promover acOes para fortalecimento das atividades produtivas nas di-
versas dreas empreendedoras, bem como a geracdo de trabalho, em-
prego e renda no nos mais diversos seguimentos empreendedores nas
areas: Da agricultura familiar, pesca artesanal, rabeteiros, trabalhadores
agroextrativista e ribeirinhos, vendedores ambulantes, artesaos e tece-
lagem, comerciantes, trabalhadores autonomos, microempreendedores
individuais e pequenas empresas, construgdo civil, pedreiros, ajudantes,
pintores, eletricistas, carpinteiros, ferreiro armador, encanador, empre-
sas de transporte coletivos de Beja e regido, cooperativas e operadores
de 6nibus....... , area educacional e formacdo profissional, entre outras
atividades econdmicas, de geracdo de emprego e renda, bem como de-
senvolvera um banco de dados de profissionais, para levantamento de

erfil profissional, recrutando, direcionamento e inserindo ao emprego.
ESTATUTO DA AMSETEB,2010, p.01)

O documento destaca nos incisos que o fortalecimento das atividades produ-
tivas para os integrantes da associacao é fundamental para o crescimento profissio-

nal e assim se incentivar o empreendedorismo.

Vale ressaltar que todo movimento social tem uma relacdo com os arranjos
produtivos ao qual se vincula. Essa rede de fortalecimento do empreendedorismo
estd relacionada ao processo de educacdo. Um processo que interage com a diversi-
dade dos diferentes sujeitos. Para Freire:

a necessidade da invencao da unidade na diversidade. Por isso é que o fato mes-
mo da busca da unidade na diferenca, a luta por ela, como processo, significa ja
o comego da criacdo da multiculturalidade. E preciso reenfatizar que a multi-
culturalidade como fendmeno que implica a convivéncia no mesmo espago de
diferentes culturas nao é algo natural e espontaneo. E uma criacdo histérica que
implica decisdo, vontade politica, mobilizacao, organiza¢ao de cada grupo cul-
tural com vistas a fins comuns. Que demanda, portanto, certa pratica educativa
coerente com esses objetivos. Que demanda uma nova ética fundada no respeito
as diferencas (FREIRE, 1992, p. 157).

A AMSETEB tem em sua organizagdo diferentes sujeitos que se organizam da
diversidade para a unidade do bem comum o que define em seu estatuto.

Outro movimento existente na Vila é APPAPVB - Associacdo dos Pescadores
e Pescadoras Artesanais e Piscicultores da Vila de Beja, que foi fundada em 01 de
marco de 2003. E uma associacao sem fins lucrativos, tendo sede na vila de Beja.
Possui 250 associados sendo eles pescadores, pescadores, piscicultores e filhos de

pescadores e de piscicultores.

A APPAPVB tem a finalidade de organizar os pescadores, pescadoras e pisci-
cultores para fazer frente a solugao de seus problemas de ordem econdémica, social,
financeira e organizada, com vista a desenvolver as condi¢des socioecondmico de

seus associados, conforme o artigo 2° do seu estatuto, incisos I, II, III, IV e V:
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I-  Aprimoramento técnico-profissional, assisténcia educacional especiali-
zada, publica ou privadas, promovendo a elaboragado de planos e proje-
tos realizando pesquisa e treinamentos que visem a melhoria de condi-
¢Oes de vida e producado de seus associados;

II- Defender os direitos juntos aos 6rgaos publicos, através da associagao;

III- Trocar experiéncias em pescas e piscicultura com outras associacdes e
entidades preocupadas com a questao da pesca alternativa;

IV-Melhorar o nivel de vida e o bem-estar das familias através de formacao
de uma cooperativa de pescadores e pescadoras da Vila de Beja;

V- Elaborar projetos alternativos, junto aos érgaos governamentais, entida-
des e 6rgaos ndo governamentais, BNDS e outros, visando a melhoria
de vida e de trabalho dos associados. (ESTATUTO DA APPAPVB, 2003,

p.01)

Um primeiro aspecto a considerar é que o publico atendido pela associacao
sdo pescadores e pescadoras que buscam melhorias e atendimento ao direito dessa
populacdo. Mais uma vez a categoria direito; como j4 identificamos no estatuto da
AMSETEB. Os movimentos socais lutam para garantia de direitos. Busca - se um
grito coletivo para sua efetivacdo. Para Bobbio (1992) os direitos do homem sao
fundamentais, sdo direitos histéricos, ou seja, oriundos de necessidades e caracteri-

zados por lutas em defesa de novos rumos.

Um segundo aspecto, identificamos no inciso II a necessidade de se garantir
as relacOes entre si para troca de experiéncias, saberes e conhecimentos como fun-
damental no processo educativo interno da APPAPVB. Para Freire (1996) a troca de
saberes é necessdria para o fortalecimento da cultura que se passa de geracdo em
geragao.

Assim como a AMSETEB, a APPAPVB ndo define especificamente em seu es-
tatuto a educacdo de jovens e adultos, mas traz o aspecto da educacdo como um
todo como necessario para o fortalecimento da sua organizacdo. Nos estatutos das
associagoes, ficam evidente que ndao ha uma pauta especifica nas finalidades dos

movimentos sociais com a Educacado de Jovens e Adultos.

Nao podemos negar que os movimentos sociais tém carater educativo e de
aprendizagem para seus protagonistas (GOHN, 2010). Afirmamos a necessidade
permanente de didlogos com a Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que como
nos afirma Oliveira et. al (2016) os grandes avangos no campo da EJA, sao reconhe-
cidos como frutos da construgao coletiva de militancias, que vem enfrentando os
riscos de esvaziamento, desqualificagdo e reafirmacao da negacao de direitos con-

quistados a partir da constituicdo de 1988.
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E necessario refletir e debater sobre o papel das associacdes enquanto movi-
mentos sociais e sua atuagdo no campo educacional, assim como promover o envol-
vimento dos estudantes dessa modalidade nas discussdes, pois a educacao, é um
instrumento de fundamental importancia para o processo de construcdo de uma

sociedade mais justa, fraterna e igualitaria.

CONSIDERACOES FINAIS

O fortalecimento da educacado de jovens e adultos deve estar em protagonismo
com os movimentos sociais. Essa relacao de pertencimento necessita ser acolhida
entre ambos para que fortaleca a luta pela afirmacao e garantia do direito a um pro-
jeto emancipatorio de sociedade.

Neste sentido, é imprescindivel que os movimentos, associagdes que se rela-
cionam com os diferentes sujeitos que fazem parte da escola de educacdo de jovens
e adultos edifiquem em suas pautas, em suas construgdes coletivas; o ideario de

uma educacgao realmente igualitdria e de qualidade.
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RESUMO

ste artigo busca discutir acerca da Identidade Profissional do Gestor da
EEducagéo Infantil. Primeiramente sera feita uma abordagem referente a
construcao da identidade do profissional da infantil. Partindo desse pressuposto e
com base nos referenciais tedricos busca-se enfatizar alguns aspectos caracteristicos
da temética em questdo, entre eles a formagao da identidade, o perfil do gestor e
o papel do gestor da educagao infantil. A concretizagao deste estudo teve enfoque
Analitico Critico e o Método Qualitativo, realizado através da pesquisa participan-
te, por meio das observacdes e relatos a cerca do cotidiano escolar, confrontando
assim, teoria e préatica sobre a identidade do profissional do gestor da educagao in-
fantil, analisadas a partir das coletas de dados, tendo como parametro a qualidade
da gestdo democratica escolar como propulsora das condi¢cdes adequadas para o
processo de ensino aprendizagem dindmico e ladico que envolve a educacdo infan-
til.

Palavras-chave: EDUCACAO INFANTIL; IDENTIDADE; GESTAO DEMOCRATI-
CA.

INTRODUCAO

Este trabalho traz a discussao, a identidade profissional do gestor da educa-
cdo infantil. O foco desta pesquisa concentrou-se em desenvolver uma abordagem
tedrico-descritiva sobre o processo de gestdao democratica. (Em uma Escola de Edu-
cacdo Infantil localizada no municipio de Abaetetuba-Pa.) A origem desta aborda-
gem pedagobgica € encontrada na reavaliacdo da gestao participativa de uma forma
regular e significante de envolvimento no processo pedagégico da escola que tem

como publico alvo criancas de 3 (Trés) a 5 (Cinco) anos de idade.

A motivagdo que tem como base o campo cientifico se justifica pela necessi-
dade do aprofundamento de estudos e pesquisas acerca da identidade profissional
do gestor da educacdo infantil. Portanto, o anseio por pesquisar o tema em questdo
firmou-se através das experiéncias profissionais dos autores desta pesquisa tanto na
unidade escolar pesquisada, quanto em outra unidade com publico da educacao in-
fantil. Em um contexto de um puiblico muito carente que também vive a experiéncia

de conhecer o mundo educacional ou escolar pela primeira vez.

A partir da assertiva, pode-se concluir que as motivagdes mencionadas contri-
buem para a escolha de investigacao desta pesquisa. Para tanto, sera tomada como
questao problema que a falta de lideranga e de gestao democratica pode interferir
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no processo dindmico, participativo e lidico que exige a educagdo infantil, pois se
compreende que o gestor possui um papel fundamental na construcdo dialégica no

espaco escolar.

Adotou-se como questdo norteadora como se da a construgao da identidade
do Profissional de Educacao Infantil?

De maneira a garantir melhor delineamento do estudo proposto elegeu-se
como categoria de andlise: A Construgao da Identidade do Profissional da Educacao
infantil, partindo para a discursdo referente a formacao da identidade, a identidade

do profissional da educagao infantil e o papel do gestor da educacao infantil.

A base tedrica para a efetivacdo e consecucdo deste estudo, se fundamen-
tou em compreender e construir o tema em questdo a partir das ideias de Bauman
(2005), Castells (1999), Cerisara (2002) entre outros, que ajudardo a refletir sobre a
construcao da identidade pessoal, as relacdes sociais nessa construgao e a lideranca
na gestdo. Dessa forma os teéricos mencionados, facilitam a pesquisa, a partir de

suas ideias e reflexdes criticas que perpassam pela identidade do gestor.

Como referencial metodolégico, adotou-se a os fundamentos da pesquisa qua-
litativa, segundo Chizzotti (1991, p.104) “provoca o esclarecimento de uma situagao
para uma tomada de consciéncia pelos proprios pesquisados dos seus problemas e
das condigdes que os geram, afim de elaborar os meios e estratégias de resolvé-los.
Além deste, fundamenta-se a metodologia voltada para a abordagem qualitativa,
baseada em autores como Lakatos, Barreto Abrahao (2004) e Zabalza (2004) .

Partindo, das referéncias de Chizzoti (1991) procura-se manter um contato
mais direto com os objetos de estudo, a fim de diagnosticar a situacdo problema
e propor solugdes, com base nos referenciais tedricos que contribuiram na anali-
se e interpretacdo dos dados. Por ser uma pesquisa participante possibilitou uma
interacdo com o objeto de estudo e facilitou obter uma melhor compreensao dos
fatos, acontecimentos e anseios do objeto pesquisado. Utilizou-se como técnica da
coleta de dados a observacao, estando presente diariamente no l6cus da pesquisa,
possibilitando conhecer melhor os participantes através da coleta e do registro de
depoimentos, entrevistas, situacdes e acontecimentos, subsidios a uma analise mais
consistente dos fatos e fendmenos do cotidiano escolar

O l6cus da pesquisa foi a em uma instituicdo de Educacdo Infantil no muni-
cipio de Abaetetuba-Pa. idealizada pela Associagdo Obras Sociais da Diocese de

Abaetetuba e contou com o apoio financeiro de uma familia italiana e, em homena-
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gem, a uma filha falecida dessa familia. Nesse processo de instalacdo e construgao
também colaboraram o Voluntariato Internacionale Perlo Sviluppo- VIL, entidade
da Italia, também; a Paréquia de La Zubia, de Ganade, Espanha e, ainda da Ajuda
e InfAncia Missionéaria Kindermissiowerk, da Alemanha. A Escola atua desde 2007
nos dois turnos didrios com um publico de 315( trezentos e quinze) criangas, com
idades entre 03 (trés) a 05 (cinco) anos, na modalidade Educacdo Infantil. Para o seu
funcionamento a escola conta com a participa¢ao do municipio no que diz respeito
a lotacado de funcionarios e liberacdo da merenda escolar firmados no documento

do convénio.

Adicionou-se aos estudos e levantamentos o Diario de aula e um Questionario.
O primeiro constou de um conjunto de didrios produzidos pela gestora e o segundo
de uma coleta de informagdes na instituicao por meio de um questionamento reali-
zado entre 10 (dez) profissionais da escola com objetivo de sondar as perspectivas
intrinsecas dos atores da gestao democrética e participativa da Escola de Educacao
Infantil.

Em sintese, o relato dessa pesquisa esta dividido em trés momentos. No pri-
meiro, situou-se a pesquisa, descrevendo a trajetéria que levou ao tema e ao objeto
de estudo, problematizando o tema e definido o problema e a metodologia de in-
vestigacdo. No segundo momento foi feito um resgate tedrico referente a constru-
¢ao de identidade do profissional de educagao infantil ressaltando-se a questao da
formacdo da identidade; a identidade do profissional de educacao infantil e o papel
do gestor de educacado de criancas nos seus primeiros anos de vida na escola. Esse
é mais dissertativo, de resgate bibliogréfico, exigindo a inferéncia analitica. No ter-
ceiro momento, trata-se da pesquisa em si a andlise do material coletado que funda-
menta a pesquisa qualitativa, através de instrumento como o didrio de aula e anélise
do questionario aplicado na Escola de Educagao Infantil localizada no municipio de
Abaetetuba-Pa. No altimo momento foi feito as consideracdes finais, destacando o
proposito de refletir sobre os limites e perspectivas de um trabalho dessa natureza,
buscando indicar horizontes que possam contribuir para organizacdo escolar den-
tro da gestdo democratica que é préprio da identidade profissional do gestor da

educacao infantil.

REFERENCIAL TEORICO

A globalizacdo atinge um ponto em que ndo ha retorno. Todos nés depende-
mos uns dos outros e a tnica coisa que temos é mutuamente a vulnerabilidade de
todos e garantir mutuamente a seguranca de todos. Atualmente os principios éticos

e atencdo mutua exigem entendimento na adversidade cultural.
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Dessa forma, abordar a tematica sobre a formacao de identidade é abrangente,
pois esse processo se realiza pela vida inteira e é resultado das representagdes que
o individuo tem de si mesmo, seus projetos e expectativas de futuro em relacdo as

suas experiéncias, que constituem sua propria historia.

Identidade é a memoria autobiografica, em que o passado, o presente e o futu-
ro se unem num relato pessoal e este relato constitui o discurso fundamentador da
identidade pessoal (Kaplan, 1986). Entende-se, assim, que identidade ¢é a fonte de
significado e experiéncias de uma pessoa ou de um povo. Todo processo identitario
social passa por um processo de construcado de significados com base em um atribu-
to cultural, ou, ainda, num conjunto de tributos culturais inter-relacionados, o qual

prevalece em ou sobre outras fontes de significado.

Para Bauman (2005), a identidade situa-se no nivel do instavel e tem um con-
teado de ambivaléncia que se constréi e desconstréi a cada momento existencial do
individuo. Vejamos no trecho a seguir:

Em nosso mundo de individualiza¢do em excesso, as identidades sdo béngdos
ambiguas. Oscilam entre o sonho e o pesadelo, e ndo ha como dizer quando um
se transforma no outro. Na maior parte do tempo, essas duas modalidades li-
quido-modernas de identidade coabitam, mesmo que localizadas em diferentes
niveis de consciéncia. Num ambiente liquido-moderno, as identidades talvez se-
jam as encarnag¢des mais comuns, mais agugadas, mais profundamente sentidas e
perturbadoras da ambivaléncia. E por isso, diria eu, que estdo firmemente assen-
tadas no préprio cerne da atengdo dos individuos liquido-modernos e colocadas
no topo de seus debates existenciais (Bauman 2005, p. 38)

Entende-se, assim, identidade através do processo de construcao de signifi-
cado com base em um atributo social, cultural. E necessario, no entanto, estabele-
cer diferenca entre identidade e papel ou conjunto de papéis. Para a sociologia os
papéis sao definidos por normas estruturadas pelas instituicdes ou organizacoes.
Dessa forma, a importancia relativa desses papéis no ato de influenciar o compor-
tamento das pessoas depende de acordos e negociacdes entre individuos e essas

instituicOes ou organizagoes.

Identidades sdo fontes mais importantes que papéis, por causa da individua-
lizagdo ou autoconstrugdo que envolve. Compreende-se, assim, que identidades
organizam significados, enquanto que papéis organizam fungdes. O significado
organiza-se em torno de uma identidade priméria de atores sociais da sociedade
em rede. Assim, a identidade primaria, é uma identidade que estrutura as demais,
sendo autossustentavel no tempo e no espaco. Essa afirmacao se articula com ou-
tro aspecto, o da identidade coletiva, pois, sociologicamente, qualquer identidade é

construida. A construgdo da identidade vale se da matéria prima da cultura, forne-
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cida pela histéria, geografia, biologia, instituicdes, pela memoria coletiva, etc. Tudo
é processado pelos individuos, grupos sociais ou uma sociedade que reorganizam

sem significado em fung¢des de tendéncias sociais.

Para Castells (1999), entende-se identidade como a fonte de significado e ex-
periéncias de um povo. E é o processo de construcdo de identidade que leva a um
resultado distinto no que tange a construcao da sociedade. Para o autor existem trés
tipos de construcao de identidade.

Em primeiro lugar a sociedade legitimadora que dé origem a sociedade civel,
ou seja, um conjunto de organizacdes e instituicdes. Esta, por sua vez, depende de
uma série de “aparatos”, como, por exemplo, igreja, sindicatos, partidos, entidades
civicas, etc. Esses “aparatos” por um lado prolongam a dindmica do estado, por
outro, esta profundamente arraigados entre pessoas.

O segundo tipo de processo de construcdo de identidade, a identidade des-
tinada a resisténcia, leva a formagdo de comunidades. Segundo Castells (1999) é
provavel que seja esse o tipo mais importante de construgao de identidade em nossa
sociedade. Ele da origem a formas de resisténcia coletiva diante de uma opressao
que, do contrario, ndo seria suportavel, em geral, com base em identidade que, apa-
rentemente, foram definidas pela histéria, como o nacionalismo, pela etnia; o fun-
damentalismo religioso; movimento gay. Sdo manifestacdes dos que excluem pelos
excluidos. Esse tipo caracteriza-se por ser uma identidade defensiva nos termos das

institui¢cdes ideoldgicas dominantes.

O terceiro tipo, “a identidade de desejo” implica na transformagao de indivi-
duos em sujeitos a partir de combinacdes elaboradas no contexto da sociedade de
mercado. Sobre isso ler Castells (1999). Assim, sujeitos ndo sao individuos, mesmo
considerando que sdo constituidos a partir de individuos. Sdo atores sociais coleti-
vos. Individuos atingem o significado holistico em sua experiéncia. A construcdo da
sociedade, dessa forma, é resultado de um projeto de uma vida diferente, podendo
ser uma identidade de outra forma oprimida, porém que pode se expandir no obje-

tivo de transformar a sociedade como uma continuacao desse projeto de identidade.

A partir do exposto, depreende-se que os diferentes tipos de identidades sao
construidos no relacionamento a um contexto e situada historicamente na transfor-
macao social, na sociedade em rede. Assim, sob o ponto de vista sociolégico, toda e
qualquer identidade é constituida na interagao histérica entre o eu e o outro, nds e
eles. E o conjunto de caracteres préprios e exclusivos com os quais se podem dife-
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renciar no conjunto de adversidade, significados e experiéncias de um determinado

individuo, ator coletivo, na construcao de sociedade.

Iniciado no principio da década de 1980, a institucionalizagdo da democracia,
confinada aos principios da eficiéncia e da qualidade da educagao publica brasilei-
ra, visa incluir a participacdo da comunidade escolar para promover o afastamento

das tradigdes corporativas e clientelistas, prejudiciais as melhorias do ensino.

Sob essa o6tica, gestores escolares sao os funciondrios da escola responsaveis
pela lideranca de todo trabalho. Assim, ele é o lider e responsavel primeiro por
todo processo escolar e mobilizacdo de esforcos e recursos para a eficacia da reali-
zacgao dos objetivos educacionais. Mas ele ndo trabalha sozinho, possui como outros
recursos humanos primordiais como coordenador pedagégico, responsavel pela
orientagdo, acompanhamento e avaliacdo dos processos educacionais e o orientador
educacional, responséavel pelo atendimento na escola e em especial pela acao dos

professores, as necessidades de desenvolvimento dos alunos como pessoas.

Nesse processo democratico, descentralizador da gestdo das escolas publicas,
atualmente encontra apoio nas reformas educacionais ocorridas no Pais pautadas
nas proposicoes legislativas. Esse movimento, assim, concentra-se, basicamente, em
trés vertentes: a participacdo da comunidade escolar na selecao dos gestores da es-
cola, na criagdo de um conselho escolar que tenha tanto autoridade deliberativa
como poder decisdrio e repasses financeiros da escola as escolas e, consequente-

mente, aumento de autonomia.

Nesse principio, tratamos o termo profissional da educagdo infantil para fa-
zer referéncia aos professores que atuam com criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos
nas escolas da educagdo infantil. Sem que se possa chegar a uma definicao fechada
sobre a identidade profissional da educacao infantil, pois para essa tentativa exige
aprofundamento ao considerar as pessoas em seu contexto sociocultural, incluindo
género, raca, cor, idade, classe social, afirma-se, aqui, sobre a forma pessoal do pro-
fissional do educador no trabalho em uma instituicao que transita entre o espaco
publico e o espago doméstico escolar, conservando tragos intrinsecos entre a funcao

materna e a funcao docente.

A identidade do gestor da educagao infantil ndo é um fato dado, mas cons-
truida em lutas e conflitos do cotidiano institucional considerando a sua condicao
concreta: é um espaco de construgcdo de maneiras de “ser e de estar na profissdo”
Cerisara (2002). Assim o profissional da educagao infantil se identifica tridimensio-

nalmente pela adesao, a um conjunto de principios e valores; pela agao, selecionan-
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do formas préprias de agir como um foco pessoal e profissional e pela consciéncia,

com a reflexdo sobre a propria agdo como base de todas as agdes.

Estudos demonstram que as acdes especificas relativas a lideranca do gestor
da educagao infantil estdo diretamente ligadas as escolas eficazes, isto é, onde os
gestores atuam como lideres pedagogicos apoiando o estabelecimento das priorida-
des, avaliando os programas pedagégicos organizando e participando dos progra-
mas de desenvolvimento dos funcionarios e também enfatizando a importancia dos

resultados alcangados pelos alunos Luck, (2007).

E interessante ressaltar que existe diferenca entre identidade e papel do gestor
da educacdo profissional. Identidade ocorre a partir do processo de construcao de
significados da vida do autor diante de um conjunto de atributos culturais inter-re-
lacionados. O papel é definido através de normas estruturadas pelas institui¢cdes
e organizacOes da sociedade; como o fato de ser um profissional que atua numa

determinada profissao.

Para caracterizar o papel do gestor da educacao infantil numa escola parti-
cipativa, evidencia-se os seguintes pontos: o gestor deve definir objetivos claros.,
exibir confianca e receptividade com relagao aos outros., discutir fatos abertamente;
solicitar e ouvir ativamente o ponto de vista dos outros; conviver com situagdes
ambiguas e com circunstancias que mudem constantemente, aceitando-as, e utilizar

a gestdo participativa para conseguir ajudar os outros.

Neste sentido, a educagdo é um processo que exige uma atitude reflexiva cri-
tica, continua refletir ndo significa isola-se, mas um engajar-se, enfrentar o desafio
frente a uma gestao democratica nas dimensdes politica, social, acdo transformado-

ra, participagao coletiva, praxis, relacdes interpessoais, entre outros.

Na gestao democratica, além das competéncias e habilidades que sdo requeri-
das ao gestor a lideranca é também um fator indispenséavel para o desenvolvimento
de uma boa gestao. Partindo desse pressuposto, o gestor tem como papel em sua li-
deranca reduzir os conflitos préprios do ambiente escolar por ser dotado de diversi-
dades de pensamentos e posturas. Quando trabalhamos em conjunto as diferencas
e até os conflitos tendem a reduzir-se, “pode-se definir uma equipe como um grupo
reunido em torno de um projeto comum, cuja realizacdo passa por diversas formas

de acordo e de cooperagao” (Perrenoud, 2000, p. 83).

Diante do contexto atual com as inovagdes tecnolédgicas, com o avango da cién-

cia e das relagdes, a sociedade capitalista e globalizada denota agora para uma exi-
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géncia nas diversas areas de trabalho, em especial na educacdo passando a exigir
do gestor formacao académica e se faz necessario também constante formacao con-
tinuada para atuar. Neste sentido, o gestor nao pode ser visto como mero profissio-
nal de gabinete, responsavel apenas pela questao administrativa e burocratica, mas
deve ter como perfil um gestor ativo e atuante no processo educacional, requer um
gestor habil a se envolver e se preciso for resolver também as questdes pedagogicas.
Quando se refere ao perfil do gestor, vale ressaltar novamente a lideranca, pois esta
dispensa qualquer tipo de autoritarismo e é contraria a qualquer atitude de poder.
O lado humano o gestor-lider talvez seja o fator mais importante e decisivo para
o éxito de seu trabalho, na realidade seu papel dentro desse perfil mais dial6gico
consiste em fazer com que cada funciondrio ou componente ocupe uma posigao

importante e absolutamente necessaria dentro da escola.

METODOLOGIA

A pesquisa teve como l6cus uma Escola de Educagao Infantil localizada no
municipio de Abaetetuba-Pa e para que fosse possivel compreender como vem sen-
do desenvolvido o trabalho no interior da escola optou-se em realizar uma pes-
quisa qualitativa, passando pela compreensao de Fazenda (2001) que a conceitua
como suporte de trabalho metodolégico das Ciéncias Humanas e tem como recurso
primordial a descricdo em toda a pesquisa. Este tipo de pesquisa possibilita anali-
sar diferentes pontos de vistas, relacionando-os com os fundamentos teéricos. Para
realizar a mesma, utilizou-se a observagao direta no cotidiano escolar, foi proposto
um didrio de bordo para a gestora e aplicaram-se questionarios aberto para dois
professores; dois coordenadores; dois auxiliares operacionais; dois vigias; um secre-
tario escolar; e um agente de secretaria. Todos responderam a uma tnica indagacao:
Qual a sua expectativa em relagdo ao trabalho do gestor escolar?

Do ponto de vista metodolégico, os didrios fazem parte da pesquisa condicio-
nada baseado em documentou e instrumento pessoal ou narragdes autobiograficas
e sao enquadrados na pesquisa basicamente qualitativa. O didrio mesmo sem mui-
ta referéncia na literatura especializada e segundo o autor, o contetido do diario
pode ser aberto ou condicionado a um planejamento prévio e o eixo fundamental
da escrita é o contexto da aula no ambito da atividade docente (ZABALZA, 2004)
vale ressaltar que este documento pode ser também um importante instrumento do

gestor que desfrutam de grande validade na sua atuagao.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir serdo abordados os resultados do diario proposto a gestora no coti-
diano escolar e a percepcao dos seguimentos sobre a gestdo. Neste sentido, é pos-
sivel observar que a gestora sempre interage com o corpo docente, discente e co-
munidade escolar, conforme registros abaixo, de planejamento de programacoes e
atividades didrias. A importancia da interagdo da equipe gestora com as criancas da
educacdo infantil e o incentivo dado as mesmas para participarem do momento de
oracdo, reflexdo e momento civico faz parte da conduta permanente da gestora da
instituicao.

“Entrei as 13h15min ja se encontravam alguns pais e responsaveis na entrada.
Em seguida fui ao encontro das professoras que estavam no espago refeitério

aguardando o horario de entrada, na oportunidade foram dados alguns encami-
nhamentos quanto a celebragdo da Pascoa. ” Diario de Aula

“Acompanhei, juntamente com as professoras, a entrada das criancas. ” Diario
de Aula

“Recebemos as criangas e encaminhamos para o saldo para o momento de oragao
que acontece todas as segundas e quartas-feiras. No momento foi realizada a
leitura da fabula “o lobo e o cordeiro” e ap6s a reflexdo cantamos o hino do mu-
nicipio e em seguida as criangas foram para suas salas de aula. ” Diario de Aula

A forma como o gestor acompanha o movimento de chegada da crianca na
escola, das professoras no inicio do seu trabalho, a sua interacdo com o grupo nas

atividades apresenta a definigao do perfil de gestdao da escola.

O gestor escolar quando acompanha e interagi e participa das iniciativas e
programacdes pedagdgicas possibilita estreitar as relacdes entre sua equipe. Nesta
questdo, é possivel observar que a gestora apresenta iniciativas que extrapolam a vi-
sdo estrutural e funcional da escola. Ela participa e interage ativamente na acolhida
da comunidade escolar como um todo, visando sempre o bom entrosamento com
as pessoas no intuito de focar a dimensao, social, cultural e pedagoégica. Segundo
Libaneo (2005) a participacdo do gestor esté ligada a acdo pedagdgica e propicia a

realizacdo dos objetivos e o bom funcionamento da escola.

Outro aspecto importante esta voltado para condugao de situagdes adminis-
trativas como problemas relacionados a professores faltosos; prestacao de contas,

situagdo de correspondéncia oficial da escola entre outros.

“Por volta das 14hOOmin horas, as coordenadoras pedagégicas e eu fomos a
Semec, para resolvermos a situacao da professora do Projeto Sala de Leitura que
devido problemas pessoais faltou frequentemente. Apo6s as orientagdes da coord.
do setor de lotacao, partimos entao para o Setor de Conselho Escolar e ao ser-
mos recebidas fomos logo informadas da data final para a prestacdo de contas
do PDDE e orientadas a como acessar o PDE interativo, tiramos todas as nossas
davidas. Em seguida aproveitamos e nos deslocamos para outros setores o da
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Educ. Infantil e Materiais para sabermos resposta de oficios encaminhados an-
teriormente. Retornamos para escola e aproveitamos para confeccionar algumas
lembrancas para a Pascoa até o término do horario durante este momento nao
houve acontecimentos extraordindrios. ” Diario de Aula

Entre as diversas atribuigdes do gestor, destacamos a dimensao administrativa
e financeira que viabiliza um olhar voltado para as diversas tarefas que fazem parte
de sua competéncia. O gestor precisa aprender e fazer esse trabalho, pois a impor-
tancia desse fazer ira refletir no aspecto pedagégico. Portanto, é necessério que ele
tenha conhecimentos dessa dimensao, a fim de facilitar seu desempenho frente a

instituicao escolar.

Estratégias destinadas ao controle de gastos, levantando itens de infraestrutu-
ra, analisando as despesas e administrando os recursos financeiros que entram na

escola é papel do gestor.

“Verifiquei se havia materiais de limpeza e assim como a manipulagdo da me-
renda do dia.” Didrio de Aula

“Fui junto com a coordenadora pedagodgica, da manha, verificar os pregos dos
materiais a serem utilizados na programacao de Pascoa (lembrangas e lanches).
” Diario de Aula

“Arrecadagdo da contribuicao das turmas para a festa da Pascoa. ” Diario de Aula

Gerir os recursos financeiros ndo é uma tarefa facil para o gestor, principal-
mente quando a escola recebe recursos publicos. Tais recursos recebidos muitas
vezes sdo insuficientes para atender as necessidades da instituicdo, do que decorre
que uma das grandes dificuldades do seu trabalho ¢ a falta de recursos financeiros
para garantir as acdes da escola. Mas essa gestdo dos recursos nao é feita e nem
deve ser apenas pela gestora, conta com a participacdo do Conselho Escolar. Pois,
Libaneo (2005) afirma que essas questdes, geralmente, envolvem os aspectos peda-
gogicos, administrativos e financeiros. Visto que, o Conselho escolar tem carater
deliberativo, consultivo e fiscal, assim o Conselho atuante promove e garante a de-

mocracia, pois é um 6rgao composto por varios segmentos da escola.

Outro aspecto relevante do gestor é envolver a participacao de toda a equipe
escolar. Isso implica delegar responsabilidades a estes, pois a tarefa de educar exige
de todo o compromisso com uma boa relagao interpessoal. O administrador escolar
deve ter um perfil de lideranga, ter habilidade no trato com as pessoas e administrar
conflitos. E necessario que o gestor tenha uma relacido humana com seus pares e isso

facilitard sua gestao.

“Saudei os funciondrios logo e seguida fui ao depdsito para retirar material E.
V.A._ material emborrachado utilizado para confeccdo de lembrancas de festa
s- para as professoras do P.Il e 1° ano (para confeccio das lembrancas da Pascoa).
” Diario de Aula
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“Saudei todos os funciondrios e fui até a cozinha para verificar se as serventes
estavam precisando de material de limpeza. ” Diario de Aula

A pratica do gestor é complexa. Além de estar suprindo as necessidades de in-
fraestrutura da escola, a cada momento este deve preocupar-se com a ambientacdo
para um trabalho produtivo e humanizado.

As diversas funcdes que o gestor desempenha na escola requer muita com-
peténcia e habilidades. Se este possui um perfil centralizador seu trabalho ficara
abaixo da expectativa da comunidade escolar. E preciso compartilhar, assegurar
a participacdao dos envolvidos. Para isto a defini¢do com clareza das competéncias
dos membros da equipe é fundamental para o desenvolvimento de agdes em grupos

para que as atividades possam acontecer constantemente na escola.

O gestor é um lider e um coordenador das atividades. E um importante me-

diador que deve facilitar a convivéncia entre as pessoas.

O convivio na escola é um processo desafiador, que se constréi a cada dia,
envolve toda a comunidade escolar estabelecendo relagcdes com o ambiente externo.
O gestor deve ter como preocupacao levar a crianca a querer aprender, precisa ter
presente a continuidade entre a educagao familiar e a escolar, buscando formas de
conseguir a adesao da familia para sua tarefa de desenvolver nos educandos atitu-

des positivas e duradouras com relacdo ao aprender e ao estudar.

O gestor deve ser uma pessoa visivel, real e atuante com a familia entendendo
que os pais tém expectativas em relagdo a uma qualidade de ensino. E missao da
escola criar oportunidades para o desenvolvimento das relagdes interpessoais, cog-

nitivas, afetivas e éticas.

“Recebi a mae de um aluno do 1° ano que se encontrava ausente da escola a quase
duas semanas. A mae justificou que as estavam sobre a guarda do pai, mas, que a
partir desse momento, ela passou a ser a responsavel legal de seus filhos. Diante
dos fatos tudo foi registrado no livro de ocorréncia da escola. ” Didrio de Aula

O gestor que promove a participacdo dos pais nas atividades escolares esté
intervindo na construcao de relacdes entre esta comunidade e a instituicao, fato in-
dispensavel para a formagao da cidadania e para a construgao de uma educacdo de
qualidade. Esta desenvolvendo uma gestao participativa.

As tarefas burocraticas tém a funcdo de fornecer o apoio necessério ao trabalho
docente. O gestor precisa estar atento as atividades de secretaria como um aspecto

importante da gestao. Conferir e assinar documentos escolares, encaminhar proces-
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sos ou correspondéncias e expedientes da escola, de comum acordo com a Secreta-

ria escolar estdo entre as atividades burocraticas.

“Fui a Secretaria de Educagdo para buscar mais fichas de acompanhamento e
verificar se os materiais para sala de aula e brinquedoteca, solicitados via oficio,
ja estavam disponiveis. ” Diario de Aula

Outro aspecto do trabalho burocratico executado pelo gestor é a sua pene-
tracdo nos diferentes setores da maquina estatal. O acesso do gestor aos diferentes

espagos e canais lhe ddo credibilidade e legitimidade no seu espaco de gestao.

O gestor deve por em agdo de forma integrada e articulada, todos os momen-
tos do processo educacional (planejamento, organizacdo, execugao, avalia¢do), en-
volvendo atividades de mobilizacao, lideranca, motivacdao, comunicacao, coorde-
nagdo. Deve dirigir e coordenar o andamento dos trabalhos, o clima de trabalho, a
eficicia na utilizagdo dos recursos e meios em func¢do dos objetivos da escola. Para
que as acOes acontecam e necessario que o gestor tenha autoridade, responsabilida-
de, decisdo, disciplina e iniciativa.

“Realizamos um mutirdo, juntamente com as professoras das salas de leitura e
brinquedoteca mais as coordenadoras, para concluirmos a confecgdo das lem-
brancgas de péscoa. ” Diario de Aula

A constituicdo do espago de legitimidade do gestor contribui para a maior
facilidade na formagao de equipes de trabalho e na realizacao de trabalhos colabo-

rativos.

A formacdo continuada é outra funcdo que o gestor deve estar planejando
junto com sua equipe pedagoégica. Essa formagao deve envolver todos os segmen-
tos da escola. A formacao continuada pode possibilitar praticas reflexivas a todos
que pertencem a escola. E isso é fundamental num contexto em que se renovam os
curriculos, introduzam-se novas tecnologias, modificam-se os comportamentos da
infancia, acentuam-se os problemas sociais e econdmicos. A formagdo em servico
ganha hoje tamanha relevancia que constitui parte das condi¢des do trabalho edu-
cativo.

“Recebi a Professora Patricia da UFPA. A mesma veio solicitar estdgio para uma aluna
no espago da sala de leitura. Como de costume, apresentei todos os espagos da escola as-
sim como a professora responsdvel, no turno da tarde, pela sala de leitura. Em sequida
agendamos com a professora Patricia os Encontros de Formacdo continuada que estdo
acontecendo na escola sob a sua coordenacio.” Didrio de Aula

O gestor escolar atento para os indicadores de necessidades de formacao con-
tinuada encontrard caminhos para a realizagao desta formagao ainda que para isto

seja necessario estabelecer parcerias com outras instituicoes.
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O gestor que realiza o entrosamento com as criangas, reconhece nestas o prin-
cipal sujeito do processo ensino aprendizagem. Por outro lado, nesta atitude de
gestor, este estard realizando o seu processo educativo, ou melhor, assumindo-se na

gestao de uma instituicdo educativa, portanto, um gestor educador.

A presenca do gestor escolar na hora pedagégica abre maior possibilidade de

dinamizacdo nesse momento da formagao da equipe escolar.

“Hora Pedagogica: Entre os assuntos discutidos verificamos as sugestoes de brin-
cadeiras para o Dia das Maes. ” Didrio de Aula

“Hora Pedagoégica: Professores, Coordenadoras pedagégicas e funciondrios jun-
tamente com a diregdo da escola avaliaram a programacao de Pascoa. ” Diario
de Aula

O gestor escolar possibilitando a troca de experiéncias, planejando, ouvindo
sugestOes e avaliando as acdes da escola através da hora pedagogica esta contri-
buindo para o enriquecimento desse momento tao necessario para a qualificagdo do

trabalho do professor da Educacao Infantil.

Vejamos agora a pesquisa com dois auxiliares operacionais; dois vigias; um
secretario escolar; e um agente de secretaria. Todos responderam a uma tinica inda-

gacao: Qual a sua expectativa em relagdo ao trabalho do gestor escolar?

Para efeito de andlise destes questiondrios buscou-se a aproximagao entre as
respostas conseguidas chegando-se a trés blocos de respostas.

O primeiro bloco de resposta focaliza a gestdo do ponto de vista da sua funcio-
nalidade pontuando a dimensao pedagodgica, a dimensao financeira e a dimensao
administrativa. Esta foi a visdo mais recorrente. O segundo bloco em nossa com-
preensao aprofunda o perfil da gestdo vinculando-os a seus principios de educacao
para a cidadania, de ensinamentos cristaos e da construcao da sociedade democra-
tica. Ja o terceiro bloco apresenta expectativas da gestdo na sua dimensao estrita-

mente escolar.
Desta feita veremos a seguir os trés blocos de forma ilustrada:

Bloco 1:

“A funcao de gestor requer muita competéncia. Espero de um gestor competén-
cia para administra a dimensao financeira dos recursos recebido pela escola, a
dimensdo administrativa e a dimensao pedagogica. Esses aspectos exigem do
gestor muita dedicacdo. Estdo intimamente ligados e sdo inseparéveis. Gerenciar,
conduzir uma escola sem perder o foco nesses setores é essencial para o sucesso
escolar. O gestor é importante numa engrenagem chamada escola e isso exige
dele dedicacio exclusiva.”

(Informante C1)
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“A minha expectativa em relacdo do trabalho do gestor escolar, é que ele possa
estar sempre mostrando seu trabalho com eficiéncia, responsabilidade e dedi-
cacdo. Trazendo, também, meios para sempre manter uma escola em ordem, e
proporcionando uma educacédo de qualidade para seus alunos. Mostrando a par-
ticipatividade na vida da escola, sentindo-se parte, vivendo a escola em todos
os momentos, estando em comunhdo com todos, expressando suas opinides e
também escutando e contribuindo com todos.”

(Informante AD)

Nesta visdo o desempenho de gestor escolar se revela pela organizacao e efi-
ciéncia de seu trabalho nos diferentes aspectos quais sejam financeiro, administra-
tivo e pedagoégico, todos com foco na eficiéncia do processo para uma educacao de
qualidade.

Bloco 2:

“ A expectativa quanto ao trabalho do gestor escolar em especial da gestora da Es-
cola é que continue a desempenhar uma gestdo pautada na proposta de educagao
para cidadania e nos ensinamentos cristdos, e fundamentada nos principios da
gestdo democratica que possa desencadear a participacao da equipe escolar nas
tomadas de decisdes. Bem como, seja facilitadora nas resolugdes de problemas e
procure promover sempre como ja vem fazendo, a organizacao do trabalho e a
autonomia para exercé-lo.”

(Informante C2)

“O gestor escolar tem papel de dinamizar o trabalho da escola de forma demo-
cratica. E importante que isso seja feito em parceria com todos os segmentos da
escola. O gestor ndo deve centralizar as atividades escolares em si, analisar os
problemas que estejam dificultando o processo ensino aprendizagem a fim de
solucioné-las juntamente com a comunidade escolar. Um bom gestor deve traba-
lhar em equipe, pois todos os que compdem a escola sdo importantes para que
o aluno, personagem principal no processo, obtenha sucesso na vida escolar.”
(Informante S)

Esta compreensdo coloca o gestor escolar no plano da convivéncia social, na
promocao para a cidadania e para os valores cristdos. Ele é o centro, é a mola pro-
pulsora para que o trabalho democratico aconteca de forma dindmica, porém, ele
deve sentir-se como um integrante tal qual os demais para juntos buscar solugdes
coletivas, pois o sucesso, dessa forma, ocorrera na progressao satisfatoria da apren-

dizagem da crianca que é a personagem mais importante do processo.

Bloco 3:

“A gestora tem uma preocupacao muito grande com a aprendizagem dos alunos,
com o desenvolvimento das atividades como um todo. Ela se preocupa com a
interacdo entre todos os funciondrios, tras as informacdes da Secretaria de Edu-
cagdo para que todos estejam informados dos acontecimentos. Até o momento
esta gestdo estd sendo muito comprometida com o desenvolvimento do trabalho
escolar.”

(Informante S 1)
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“A expectativa que tenho é que vossa senhoria continue a brilhante tarefa como
gestora desta conceituada escola. Quero ressaltar que o método de trabalho que
vocé desenvolve é eficaz, pois, é notério o resultado de seu trabalho como gestora
em prol e de educacdo de qualidade. Espero que vocé continue sempre com seu
dinamismo, pois, s6 assim, manteremos um trabalho organizado, e com éxito. ”

(Informante V 1)

Na andlise conjunta das respostas ao questionamento apresentado, nota-se que
na compreensdo dos informantes o gestor deva reconhecer e considerar os aspec-
tos inerentes a educacdo infantil, sabendo conduzir a escola com responsabilidade,
competéncia, dinamismo, sempre pautada para a cidadania. Acentuam a necessida-
de de parceria, de unido, onde o gestor conheca e saiba lidar com o contexto sécio
cultural envolvendo as diferencas sociais, quanto a géneros, raga, cor, idade e classe
social de seus comandados, reconhecendo a identidade, e a importancia da atuagao
de cada um; reinventar os espacos da escola para que neles se déem as interacoes de
sujeito com o mundo fisico e social oportunizando vivéncias de situacoes de trocas

de experiéncias e de decisodes.

Outro ponto importante nesta andlise das respostas é quanto a forma de o
gestor saber manter o espaco escolar como lugar aprazivel proporcionando edu-
cagdo de qualidade, buscando sempre a convivéncia social, comunitaria, voltada
para solugdes coletivas, destacando valores. A parceria, assim, com os demais pro-
tissionais, com a comunidade, faz da escola um lugar de cuidado e de educacédo e o

transforma num espaco dindmico de “sentir-se bem”.

Na expectativa dos dez profissionais, notabiliza-se, assim, que o perfil de ges-
tor escolar é entendido como um lider pedagégico, pois é ele quem primeiro avalia
0s programas, organiza a participacdo e desenvolvimento de funciondrios nas suas
relagdes humanas no ambiente positivo; apostando sempre na sobrevivéncia e no
sucesso de suas organizagoes. Dessa forma, o gestor escolar deve ser facilitador e es-
timulador da participagao das criangas, professores, pais e funcionarios, na tomada
de decisdes e na implementacdo de suas acdes necessarias para promover o coletivo

pela participacao.
CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a identidade do gestor da Educagao Infantil e suas especifici-
dades como gestor de infancia, é atuar na linha de intervencao entre educacado e
cuidados. No caso especifico do gestor de uma Escola de Educacao Basica no mu-
nicipio de Abaetetuba, numa abordagem participativa como proposta de resolucao
de problemas, o gestor escolar orientado para a melhoria da qualidade da educacao,

observou-se uma série de habilidades de lideranca, motivado a definir objetivos
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ativamente compartilhados sob o ponto de vista dos demais membros da comu-
nidade. Utiliza, assim, largamente as competéncias da escola para criar uma visao
positiva, seguindo construir lideranca, confianca e entusiasmo com equipe docente

e com os demais membros da comunidade da escola de crianca.

O que se evidencia na identidade do profissional da educagao infantil, é que o
estilo de gestao se articula com o contexto social onde a escola esta sediada e a na-
tureza dos problemas que dele emergem incidem nas decisdes de forca conjunta de
agoes coletivas. Dessa forma, a delegacdo do gestor desenvolve-se através das ha-
bilidades e do comprometimento dos integrantes, em consonancia comprometidas

com uma escola viva e dindmica.

Realizar a pesquisa sobre a formacao da identidade do gestor da Educacao
Infantil nos faz refletir o quanto é importante o gestor estar aberto a mudancas, in-
teragir com a comunidade escolar e buscar melhorias para a educagdo das criancas
pequenas. A busca de informaces através na prética através dos diarios e questio-

nérios foi essencial para a pesquisa, pois com eles foi possivel atingir os objetivos.

Portanto, para finalizar, toma-se a ideia de Wittmann (1987) ao falar que a
Administracdo da educacdo hoje é construida consolidando a articulacao do seu
pensar e seu fazer no conjunto das relacdes sociais mais amplas (...) “Assim, se pro-
duz o avango da administracdo democratica e concreta da educacdo, como expres-
sdo e impulso do processo amplo da democratizagdo da sociedade brasileira (Wi-
ttmann,1987,p.7) partindo desse pressuposto, entende-se o processo como aquele
que comega na escola, na sua organizagdo, com seus atores, projetos interacdes e

principalmente com as relacdes interpessoais sélida e com lideranca na gestao.
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RESUMO

Oreferido estudo tem como objetivo, narrar analiticamente as aprendiza-
gens e os aprendizados de uma professora dos anos iniciais do ensino
fundamental, ao participar de um contexto de Lesson Study Hibrido (LSH). O refe-
rido contexto, situa-se em uma comunidade fronteirica entre universidade e escola,
denominada de Grupo de Sabado (GdS), e assumem seis fases, que buscam promo-
ver a aprendizagem do professor, e versam principalmente sobre a problematizacao
e planejamento, implantacao e observacao de uma aula exploratério-investigativa e
reflexdo e sistematizacdo da experiéncia vivida. Os dados foram coletados mediante
audio e video gravacdes, anotagdes em diario do pesquisador, narrativas escritas e
orais (entrevistas). Dentre os resultados, evidencia-se a aprendizagem como partici-
pacao da professora no contexto de LSH, sendo a fase de planejamento da tarefa, a
mais promotora de suas aprendizagens, e dentre seus aprendizados destacaram-se
a ampliacao de sua visao sobre o ensino de matematica, e o desenvolvimento de

uma postura interrogativa e problematizadora ao ensinar matematica.

Palavras-chave: APRENDIZAGEM. LESSON STUDY HIBRIDO (LSH). ENSINO
FUNDAMENTAL

INTRODUCAO

O Lesson Study é um processo de desenvolvimento profissional, com sua his-
toria diretamente ligada ao Japdo, e remonta especificamente o ano de 1872 (FER-
NANDEZ, YOSHIDA, 2004; ISODA, 2010). Etimologicamente a expressao Lesson
Study é uma traducdo do termo japonés jugyokenkyu, composto de duas palavras:
jugyo, que significa instrucdo ou licdo, e kenkyuu, o que significa estudo ou pesqui-
sa (LEWIS, 2016). Assim, o termo foi traduzido para o portugués, conforme Ponte et
al. (2012) como Estudo de Aula. N6s, entretanto, neste trabalho, preferimos utilizar

a denominacdo internacionalizada de Lesson Study (LS).

A eficécia da pratica do LS, especialmente para o desenvolvimento profis-
sional (DP) dos professores, favorece a aprendizagem destes em diferentes aspec-
tos de sua profissao como o conhecimento do contetdo e de seus alunos, fazen-
do com que a referida prética se disseminasse pelo mundo, assumindo diferentes
adaptagdes e modelagdes a partir de caracteristicas culturais e politicas especificas
como, por exemplo, os Estudos de Aprendizagem desenvolvidos em Hong Kong
e Suécia (CHENG; LO, 2013) e Licao de Pesquisa Colaborativa (CLR) nos EUA
(TAKAHASHI; MC DOUG, 2016).
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Neste cendrio de aculturacao do LS, o referido trabalho centra-se na experién-
cia de um Lesson Study Hibrido (LSH) que teve inicio em 2017 no ambito das ati-
vidades do Grupo de Sdbado (GdS) na Universidade Estadual de Campinas (UNI-
CAMP). Este referido grupo, concebido por Fiorentini (2009) como comunidade
de prética docente de educadores matematicos, caracteriza-se por situar-se em um
espago fronteirigo, entre universidade-escola, tendo como objetivo principal, favo-
recer o desenvolvimento profissional dos professores em um contexto colaborativo,
a partir da reflexdo, investigacao e escrita sobre a prética de ensinar matematica na
educagao basica (FIORENTINI, 2013).

Em seus 20 anos de existéncia', foram utilizadas diferentes abordagens teori-
cas e metodolégicas e diversos professores passaram pelas atividades do grupo. A
partir de 2017, voltado a um contexto de LSH, o grupo configurou-se organizacio-
nalmente em 3 subgrupos: o subgrupo dos professores dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental (SAIEF) o foco deste trabalho; o subgrupo dos professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (SAFEF); e do Ensino Médio (SEM). Cada subgrupo
conta com a participagao, colaboracao e o acompanhamento de uma equipe de for-
madores e académicos (graduandos, mestrandos ou doutorandos) da Universidade.

Neste artigo nos limitaremos a tomar como campo de anélise apenas as ativi-
dades de LSH do subgrupo colaborativo SAIEF, o qual era constituido por quatro
professores escolares, uma formadora doutora da Universidade, dois doutorandos,

um mestrando e uma estudante de Licenciatura em Matematica.

Partindo da referida configuracao, permeados por discussoes e reflexdes cola-
borativas, situa-se o LSH, que considera um ciclo em seis fases, a saber: (1) Escolha
do tema a ser ensinado (a partir de problematicas dos professores); (2) Planejamento
de uma tarefa de ensino; (3) Implementacao piloto da tarefa no GdS; (4) Implemen-
tacdo e observacao da tarefa em sala de aula na escola; (5) Reflexao e andlise da aula

e (6) Sistematizagao da experiéncia.

As seis fases completam as atividades desenvolvidas em um ciclo do LSH.
Assim, as atividades que aqui estdo sendo apresentadas e analisadas sdao oriundas
do 2° ciclo do LSH que aconteceu no primeiro semestre de 2018. Este estudo, porém,
representa um pequeno recorte, de um estudo mais amplo, referente a tese de dou-
torado? do 1° autor deste artigo, que tem por objetivo geral de estudo: Narrar anali-
ticamente as aprendizagens e os aprendizados de uma professora dos anos iniciais,

ao participar de um contexto de Lesson Study Hibrido.

1 Grupo com sua Frimeira reunido em 6 marco de 1999.
2 Oreferido trabalho de doutorado tem como titulo provisério: Aprendizagem e aprendizados docentes de ensinaraprender
matemdtica no contexto Lesson Study Hibrido, sendo orientado pelo segundo autor deste trabalho.
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REFERENCIAL TEORICO

A aprendizagem, sob uma perspectiva sociocultural, é considerada onipresen-
te as préticas sociais e muitas vezes realizada de forma subconsciente (LAVE; PA-
CKER, 2011; HODKINSON; HODKINSON, 2003). Esta onipresenca define a apren-
dizagem como sendo historicamente situada e ndo solitaria, mas que se estabelece
nas e a partir das relagdes entre pessoa, contexto e pratica, pois “uma maneira de
pensar a aprendizagem é como producao historica, transformacdo e mudanga das
pessoas” (LAVE; WENGER, 1991, p. 51). Logo, aprender, neste contexto, “implica
tornar-se uma pessoa diferente no que diz respeito as possibilidades oportunizadas
por esses sistemas de relacdes” (LAVE; WENGER, 1991, p. 53).

O dominio do conhecimento e das habilidades favorece para que os apren-
dizes novatos movimentem-se no interior de um Comunidade de Pratica (CoP),
entendida aqui como ““[...] um conjunto de relacdes entre pessoas, atividade e mun-
do, ao longo do tempo e em relacdo com outras comunidades de pratica tangenciais
e sobrepostas” (LAVE; WENGER, 1991. p. 98), deslocando-se de uma zona mais
periférica em direcdo a uma participacdo legitima, movimento este denominado
por Lave e Wenger (1991) de Participacdo Periférica Legitima (PPL). A conotacdo
linguistica e social atrelada ao termo periférico, muitas vezes tomado como algo ne-
gativo, ndo se apoia na teoria da aprendizagem situada, uma vez que, o participan-
te, ainda em posicao inicial periférica legitima, consegue ter uma visao geral na/da
prética da comunidade, possibilitada pelas relagdes (de colaboracao, de confianca,
etc.) estabelecidas com os participantes mais experientes, por meio de constantes

negociagdes e renegociagdes de significados.

A perspectiva da aprendizagem como participacao permitiu elaborar sistema-
tizagdes conceituais, com foco na aprendizagem dos Professores de matematica (en-
tendemos aqui também os professores que ensinam matematica), Riscanevo Espitia
(2017) considera a aprendizagem do professor de matematica como participacao
social na pratica de ensinar e aprender matematica. Gravem (2004) propde a con-
fianga, como componente central da aprendizagem (como produto e processo), que
capacita e apoia os professores a se tornarem educadores matematicos profissionais.
Esta concepcao de aprendizagem tem sido assumida pelo Grupo de Pesquisa Pra-
pem (Pratica Pedagégica em Matematica) da FE/Unicamp que vem desenvolven-
do estudos que ajudam a avancar as perspectivas tedricas e analiticas deste campo
emergente de estudo, com énfase na aprendizagem do professor que ensina mate-

maética, como é o caso dos trabalhos de Fiorentini (2013), Fiorentini e Crecci (2016),
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Crecci e Fiorentini (2018a, 2018b ), Fiorentini e Cristovao (2018), Losano e Fiorentini

(2020), bem como este estudo.

Uma forma de ver e conceber a aprendizagem como cendrio investigativo da
aprendizagem docente, entendidas aqui, como processo (aprendizagem) e produto
(aprendizado), é compreendé-la a partir dos componentes ou eixos concebidos por
Wenger (2013), sistematizados por Cristovdo e Fiorentini (2018), e retomados por

nods como sendo:

* Aprendizagem como participacdo: Relacionadas ao processo de movi-
mentacdo dentro de uma CdP, em diregdo a plenitude de sua participa-
cao, sendo essencial neste processo, as negociagdes e renegociagdes de

significados, e até mesmo de confianca, conforme destacado por Graven
(2004).

. Aprendiza]%em como fazer: Relacionadas ao processo de reificagdes do-
centes, mobilizadas pelas a¢des concretas das professoras compartilha-
das em um processo de colaboracdo com os outros integrantes da CdP.
Estas a¢Oes concretas podem ser as produgdes como narrativas (escritas
e orais), tarefas, jogos, etc.

* Aprendizagem como pertencimento: Refere-se ao processo de torna-se
uma parte integrante da CdP, caracterizadas, a partir de declara¢des
com um sentimento de pertenca, de sua identificagdo com as praticas ali
discutidas, assim como, pelo reconhecimento e validacdo de sua partici-
pacdo e reificacdo no/ pelo grupo.

* Aprendizagem como transformacado: Aliado ao conceito de identidade,
a aprendizagem como transformacao, é o processo pelo qual a pessoa se
transforma, tornando-se “outra” pessoa que, neste caso, esta diretamen-
te relacionada com as transformacdes ocorridas na esséncia do ser, por
um conhecimento constitutivo de sua particularidade.

No ambito de cada um desses componentes, que reconhecemos como proces-
so, no sentido de aprendizagem, emergem diferentes aprendizados. Estes aprendi-
zados sdo geralmente reconhecidos como conhecimentos, habilidades, mudangcas
de postura ou comportamento, ampliacdes de suas visdes pré-estabelecidas, (re)
significacdes, explicacdes, metodologias e estratégias, entre outros, resultantes de

suas formas de participacao.

METODOLOGIA

O SAIEF, no 2° ciclo do LSH, contava com a participacao de quatro professoras
de escola, no entanto, devido a limitagdo de espaco, para a anélise de todas as ex-
periéncias, optamos por trazer aqui, apenas a experiéncia da professora Conceicado,
sendo esta recém ingressante no grupo e que no momento desta pesquisa lecionava
no 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O referido contexto nos dire-
cionou para uma abordagem qualitativa de pesquisa e de analise de dados, tendo
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em vista que a mesma considera o ambiente natural de coleta de dados (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Os dados foram coletados por meio de dudio e video gravacdes das reunides
do SAIEF e da aula planejada e desenvolvida na sala de aula da professora, anota-
¢Oes em didrio do pesquisador, narrativas escritas e orais (entrevistas) produzidas
pela professora Conceigao. As entrevistas seguiram os preceitos de entrevistas nar-
rativas, tal como propde Riessman (2008), possibilitando a professora fazer rela-
tos detalhados das singularidades de suas aprendizagens, de seu desenvolvimento
profissional e de suas praticas profissionais, enquanto participante do LSH, em vez
de dar respostas breves ou declaracoes gerais®.”. (RIESSMAN, 2008, p. 23).

A partir dos referidos dados e pautados, como dito anteriormente, em uma
perspectiva sociocultural da aprendizagem, adotamos como modalidade investiga-
tiva da experiéncia da professora, a Anélise Narrativa (AN) na perspectiva de Ries-
man (2008), sendo de acordo com Fiorentini (2013), uma ferramenta metodolégica

importante na descricdo de situacdes de aprendizagem.

A anélise narrativa é caracterizada como uma forma de interpretacao de tex-
tos, que tem em comum uma forma narrativa, cabendo ao pesquisador produzir,
analitico-interpretativamente, uma narrativa de narrativas do processo de apren-
dizagem ou desenvolvimento profissional de um professor ou de um grupo de
professores, destacando aspectos singulares (episédios) da aprendizagem ou da
constituicdo identitdria dos sujeitos. Este tipo de anédlise e interpretacdo gera, como
produto final, uma narrativa da histéria de participacdo e aprendizagem docente
ou de desenvolvimento profissional do professor e que se revela diacronicamente
ao longo de um tempo relativamente longo de participacdo em uma comunidade
ou pratica social. (FREITAS & FIORENTINI, 2006; FIORENTINI, 2013; LOSANO &
FIORENTINI, 2018).

Planejamento de uma aula exploratorio-investigativa

Ao iniciar as atividades do 2° ciclo do LSH desenvolvido no GdS, por meio de
discussoes coletivas com todos do SAIEF, optou-se por explorar o papel do zero na
composicao numérica. A opcao foi motivada por um episédio vivido pela professo-
ra Carina, outra professora participante SAIEF, com um de seus alunos do 2* ano do
ensino fundamental, e socializado com todos em nosso planejamento (fase 2), como

pode ser visto a seguir:

3 Traducdo livre de: “The goal in narrative interviewing is to generate detailed accounts rather than brief answers or general
statements”.
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Esses dias meu aluno me perguntou sobre o zero porque a avé havia dito muito
brava que um conhecido da familia era “um zero a esquerda”. Ai ele disse que
perguntou por que ela havia dito aquilo e a avé explicou para o menino que “o
zero na esquerda ndo vale nada, s6 vale quando esta na direita”. Eu perguntei
para ele: “e vocé entendeu?”. Ele disse que ndo e os outros ja se interessaram. Eu
falei que irfamos estudar (GRAVACAO EM AUDIO DA REUNIAO DO SAIEF).

Com a temética definida, neste caso, o estudo do zero, o grupo iniciou o pro-
cesso de planejamento da fase 03 do LSH, ou a fase que antecede a implementacdo
de uma tarefa em sala de aula, denominada aqui de implementacao piloto da tarefa.
Neste momento iniciamos uma etapa importante de um processo de LS, conheci-
da, de acordo com Yoshida (2012), como kyouzai kenkyuu (Investigacdo/estudo de
materiais), sendo que esta fase ajuda a desenvolver os conhecimentos do contetido
e pedagégico do contetdo dos professores (TAKAHASHI & MCDOUGAL, 2016;
MURATA, 2011).

Para um aprofundamento conceitual mais especifico sobre o zero e seus con-
textos, o subgrupo, de forma individual e coletiva, considerou relevante os estudos
e textos com base na histéria dos niimeros (por exemplo: IFRAH, 1997; RUSSELL
& CHERNOFF, 2011) e de outros estudos de dmbito conceitual e procedimental
(CARACA, 2000; GUIMARAES, 2008; SALVADOR & NACARATO, 2003 e CO-
CKBURN & PARSLOW-WILLIAMS, 2008). Outro aspecto importante do kyouzai
kenkyuu é o conhecimento do curriculo, conforme Yoshida (2012). O SAIEF optou
por consultar a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o que nos fez perceber
que o zero, mais especificamente seus sentidos, perpassa o desenvolvimento escolar
desde o primeiro ano do ensino fundamental, e avanca por toda a educacao basica
e também superior, em exploragdes sobre medidas, composicdo e decomposigao
de niimeros naturais, operagoes, leitura e escrita dos nimeros, elemento neutro da

adicao, etc.

Esses conhecimentos foram primordiais para o subgrupo construir uma tare-
fa, para uma aula do tipo exploratério-investigativa, como tem sido adotada pelo
SAIEF, assim como pelos outros subgrupos do GdS.

A este respeito, Fiorentini (2006, p. 29) nos diz:

As aulas exploratério-investigativas sdo aquelas que mobilizam e desencadeiam,
em sala de aula, tarefas e atividades abertas, exploratdrias e nao-diretivas do
pensamento do aluno e que apresentam maltiplas possibilidades de alternativa
de tratamento e significacdo. Essas aulas servem, geralmente, para introduzir um
novo tema de estudo ou para problematizar e produzir significados a um concei-
to matematico.

Nesta concepgdo de aula exploratério-investigativa, pautamo-nos no planeja-

mento de uma tarefa de cunho exploratério-investigativa. O carater exploratério da
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tarefa refere-se a potencialidade da tarefa em proporcionar discussdes e problema-
tizacdes em sala de aula, j& o carater investigativo, se caracteriza por possibilitar a
investigacdo, ou seja, “Trata-se de situagdes mais abertas - a questdo ndo esta defi-
nida no inicio, cabendo a quem investiga um papel fundamental na sua defini¢do”
(PONTE, BROCADO, OLIVEIRA, 2016, p. 23). Esta questdo pode ser uma hipétese
ou conjectura levantada pelos alunos e que os desafiam a tentar justificar ou provar

sua validade ou refutacao.

Influenciados pelos estudos dos autores portugueses, acima citados, o GdS, a
partir de 2004, com a defesa da dissertacdo de Castro (2004) - a primeira do Brasil
que tentou analisar e discutir o uso de tarefas e atividades investigativas no ensino
da matematica -, passou a estudar e utilizar esse tipo de tarefa exploratéria ou in-
vestigativa no ensino bésico. O GdS, a partir da analise e discussao de experiéncias
de uso desse tipo de tarefa no ensino, optou por denomina-las- “exploratério-in-
vestigativas”. Esta nova interpretacdo nos permite compreender que, uma tarefa
considerada potencialmente investigativa pode, em atividade de sala de aula, ndo
ultrapassar a fase das exploracdes, pois os alunos podem nado conseguir levantar
uma conjectura que os levem a tentar justificar ou provar sua validade ou refutacao.
Dai a razao de o GdS denominar este tipo de tarefa de exploratério-investigativa
(FIORENTINTI, 2006).

Ap6s duas tentativas que fugiam do foco de uma tarefa exploratério-investi-
gativa, o SAIEF discutiu, redefiniu e organizou a proposta de tarefa apresentada ini-
cialmente pela professora Conceicdo. A mesma consistia na construcao de um jogo
como uma proposta de tarefa exploratério-investigativa, que possibilitasse aos alu-
nos investigar o papel do zero na composi¢cao do namero. Este jogo foi denominado

de “Caga ao zero”, cujos detalhes e regras sao apresentados no Quadro 1, a seguir:

98



APRENDIZAGEM E APRENDIZADOS DE UMA PROFESSORA DOS ANOS
INICIAIS EM UM CONTEXTO DE LESSON STUDY HIBRIDO

Quadro 01 - Lista de materiais e regras do jogo “Caca ao zero”

Materiais Regras do Jogo
v 1 dado com 12 faces (Dodecaedro): Com |v' Cadajogador, na sua vez, langa o dado;
algarismos de 1 a 9 e trés faces com algarismo | v"  Os algarismos que cairem no dado, serdo aqueles que
0; o jogador terd de pegar, dentre as fichas brancas, e
v 1 Q.V.L pequeno para cada jogador (sendo manté-los ocultos até o final do jogo, para depois
possivel esconder os nimeros construidos). montar, com eles, o nimero em seu Q.V.L
Na casa da centena ou Milhar; v" A cada rodada ganha, cada jogador pega uma ficha
v Placar (em amarelo): Com 4 casas decimais, amarela com o zero e acrescenta em seu placar, até
sendo que a casa da unidade de milhar, deve formar o namero 1000.
estar com o algarismo 1 escrito no placar, | v' S&o trés rodadas para cada jogador, dependendo das
faltando preencher as demais casas com o casas do Q.V.L.
zero, que os alunos recebem quando ganham | v* Ao final das trés rodadas, cada jogador deve montar
a rodada. Cada aluno da dupla recebe seu 0 menor ntmero possivel com os algarismos
placar; sorteados;
v" Fichas brancas: Com algarismos de 0 a 9; v Os jogadores mostram os nimeros formados;
v Fichas coloridas: 3 fichas com o zero (0) |v° Vence o jogo, quem conseguiu formar o menor
escrito em cada ficha, para completar o placar namero.
em 1000;

Fonte: Elaboracao do SAIEF.

Observa-se que a tarefa, acima planejada pelo SAEIF, assumiu um viés pre-
dominantemente exploratério, uma vez que, o desenvolvimento em sala de aula,
proporcionou uma ampla discussao e problematizagdo a respeito da construcdo dos
nameros, com foco no zero, possibilitando aos estudantes do 2° ano, uma visao mais
holistica deste processo. Estes fatores exploratérios tornam-se evidentes no momen-
to em que os jogadores precisam negociar a formacao final do menor namero possi-
vel na tentativa de ganhar o jogo, tendo em vista que ganhara quem formar o menor

e que refletird na composicao de outros nimeros em que o zero esteja presente.

O processo de investigacao, sinalizado tanto por Fiorentini (2006), quanto por
Ponte, Brocado, Oliveira (2016), requer um trabalho que possibilite a formulacdo de
questdes ou conjecturas e consequentemente o processo de demonstracdo ou prova
de validacdo dessas conjecturas. Estes processos inerentes a pratica de conjecturar,
previsto inicialmente pelo SAIEF, como por exemplo a possibilidade dos alunos
em levantar hipoteses sobre a necessidade, ou ndo, do zero antes do niimero para
fazer a representagdo numérica, foram timidamente explorados pelos alunos, no
entanto a prética da professora, mediante as discussdes no grupo sobre a atividade
com caracteristicas exploratdrio-investigativas, desencadeou atitudes com postura
investigativa, sendo observadas por exemplo: a importancia do registro dos alu-
nos; paciéncia ou disposi¢do para escutar o outro; esforgo para compreender; gestao
da aprendizagem dos alunos, por parte do professor, fornecendo pontos de apoio
(andaimes) para os alunos poderem avancar em suas suposicdes ou conjecturas;
promocao da reflexdo dos alunos sobre seu trabalho; privilégio da postura interro-

gativa do professor, etc.
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Analise da aprendizagem e dos aprendizados docentes da Professora
Conceicao

As discuss0es iniciais com os participantes do SAIEF oportunizaram a profes-
sora Conceicdo ampliar sua visdo, para além do ensino tradicional da matematica

que a mesma vinha praticando com mais frequéncia, como ela prépria reconhece:

A concepgao tradicional, e como ja dita, rigida na minha prética para o ensino
da matematica, em particular dos ntimeros, limitava minha visao para a possibi-
lidade de elaborar uma tarefa [exploratoria ou investigativa]. E muito natural,
pra mim, enquanto professora ha sete anos somente em turmas do 2° ano do E.F,
ensinar e dar continuidade ao que os alunos ja trazem de conhecimento apren-
dido do ano anterior, numa sequéncia numérica que vai de 0 a 9, de 10 a 99, de
100 a 999, padronizada, inclusive, em nossos livros didéticos. Faltava atentar-me
para o como se da essa construcdo numérica (NARRATIVA ESCRITA - CON-
CEICAO, colchetes nossos).

Este breve trecho da narrativa escrita pela professora nos revela que sua parti-
cipacdo, no contexto de LSH, lhe encorajou, de forma sincera, a partir da confianca
estabelecida com o grupo, a declarar que sua pratica pedagogica, até ingressar no

grupo, tendia para um ensino tradicional da matematica.

Nas tentativas anteriores de romper com essa tendéncia tradicional, a pro-
fessora buscava relacionar os contetidos ensinados com as praticas cotidianas dos
alunos. No entanto, apesar desse esforco, percebeu que isso nao era suficiente para
proporcionar uma aprendizagem mais efetiva ou relevante a seus alunos: “[...] ape-
sar de eu ficar na sala de aula, de trazer questoes assim do cotidiano para aula; de querer
fazer com que as minhas aulas fossem significativas para os alunos, eu sempre fui... acabei

pendendo sempre para o tradicional. Essa é a verdade. (Entrevista-Conceicao).

A auséncia de um estudo e planejamento conjunto, mais colaborativo entre
os professores no ambiente escolar, levou a professora a considerar sua pratica de
planejamento na/para a escola como solitaria. Essa soliddo corrobora com a préa-
tica diretiva, tradicional e pouco reflexiva sobre seu ensino, uma vez que, o pla-
nejamento no ambiente escolar acontecia da seguinte forma: “elas [referindo-se as
coordenadoras ou orientadoras pedagogicas] mandavam [referindo-se as atividades
de planejamento] so pra gente, com os contetidos, pra gente poder fazer alguns ajustes...
colocar alguma coisa que fosse nossa” (Entrevista-Conceicdo, colchetes nossos).

Ainda sob uma participacdo periférica no GdS, tendo ingressado no grupo, no
comeco do ano de 2018, Conceicao, ja vinha percebendo uma nova forma de explo-
rar as tarefas em sala de aula, aliado a um novo formato de formacao, onde todos,
em colaboracdo, construiam, analisavam, planejavam e refletiam sobre a pratica de

ensinar matematica.
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Neste novo cendrio de formacdo, a professora Conceicdo saiu de uma zona
mais periférica para uma regido mais central de sua participacao no grupo, fator
perceptivel no momento do planejamento, fase em que a professora trouxe, em uma
de nossas reunides, uma proposta de jogo (Caga ao zero), que vinha planejando e
discutindo mais diretamente com a professora Elisabeth que também participava
do grupo, e com quem estava mais proxima naquele momento. Sua proposta foi
aperfeicoada pelo SAIEF e refinada ainda por todos os integrantes do GDS (na fase
3 do LSH), tendo sido aplicada e desenvolvida em sua sala de aula (fase 4 do LSH).

O planejamento da tarefa exploratdria-investigativa (o jogo caca ao zero) foi
um momento, que desencadeou um dos processos de aprendizagem mais significa-

tivos de sua pratica, a partir de sua participacao no LSH, como visto abaixo:

A criacao do jogo com “potencial” de tarefa exploratério-investigativa foi uma
experiéncia prazerosa de aprendizado nesta fase do LSH. Porque, embora eu
goste muito de jogos, trabalho vez ou outra com os alunos e quase sempre o
faco como momento de distracdo, sem preocupacgdo com contetidos escolares,
verificagdo de aprendizagens, ou mesmo de compreender hipéteses e conceitos
intencionados neles. (Entrevista - Conceicao, 2018).

Interessante observar que, apesar do uso de jogos fazer parte de suas aulas,
nas turmas de 2° ano, o mesmo era explorado de forma tradicional. Entretanto, o
processo de planejamento de uma tarefa exploratério-investigativa a fez ter uma
nova visdo sobre a exploragdo e o uso de jogos no ensino de matematica. Aprendeu,
por exemplo, que, além da ludicidade do jogo, este pode favorecer a aprendizagem
de conceitos e procedimentos matematicos especificos, como foi o caso do papel
do zero na composi¢cdo numérica. Reconhece que esse planejamento e aprendizado
“instigaram a me desafiar e, também, de alguma forma, provocou um certo desequilibrio

nessa minha forma tradicional”.

A pratica inicial da professora ao tentar desenvolver uma aula
exploratéria

Nesta se¢do, analisamos narrativamente o empenho da professora em tentar
desenvolver uma aula mais exploratoria, pratica essa prevista pelo planejamento do
SAEIF, tendo em vista as tarefas exploratdrio-investigativas elaboradas pelo grupo.
Cabe esclarecer, inicialmente, que esse tipo de pratica nunca havia sido discutida,

trabalhada ou vivenciada por Conceicdo, ao longo de sua trajetdria profissional.

No momento da implementacdo da aula planejada, que aconteceu no dia 20
de junho de 2018, estadvamos (o primeiro autor e mais cinco integrantes do SAEIF)
na classe da professora Conceicao para, juntos - agora na funcdo de observadores,
etapa importante do processo de LS, (fase 4 do LSH) - ver, ouvir e participar, do
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desenvolvimento da tarefa planejada pelo subgrupo. No desenvolvimento da aula
e ap0s perceber a dificuldade de alguns alunos, a professora trouxe a seguinte ques-
tdo para socializar com todos “O zero fez diferenga nos niimeros que vocé formou?
Por qué?”. Cabe destacar que esse questionamento havia sido previamente previsto

e discutido pelo subgrupo, durante o planejamento (fase 2 do LSH).

No planejamento do SAIEF, Concei¢do socializou com todos que faria uso de
alguns recursos como recortes em papel e fitas para fixa-los no quadro, na tentativa
de tornar sua aula mais exploratéria. A partir da utilizagdo destes recursos, para
melhor explicar, o referido questionamento a professora, tomou como exemplo o
namero 5 0, que partiu da sugestdo de uma aluna para exemplificar a situacao, e
utilizou como recurso trés pequenos recortes em papel, com os digitos 0, 5 e 0, que
com o suporte de fitas colantes, fazia movimentos de colocar e retirar os recortes do
quadro. Esses movimentos consistiam em colocar e retirar o zero antes do cinco ( _5

0) e apds o cinco (05 ).

Abaixo, trazemos um pequeno recorte de um episédio da aula da professora
como modo de ilustrar/mostrar a pratica inicial da professora no desenvolvimento
de atividades exploratério-investigativas. Essa pratica inicial, provocada por sua
participagao no LSH, a partir, principalmente do planejamento de uma aula explo-

ratOrio-investigativa.

Quadro 02: Episédio - Explorando o nimero 50onte: Organizado pelos

()
3:52 -_Professora: Vocés entendem, que aqui
continua sendo 50. [Esta assim no quadro
050]
3:55 -Alunos: Sim, Sim
3:55 -_Professora: Se eu tirar?
[Tira o zero, antes do cinco, ficando §
o]
3:56 - Alunos: Cinquenta; cinquenta
3:57 -_Professora: Ta! Agora se eu fizer isso
daqui? [Tira o zero depois do cinco, ficando 0 §]
4:02-Alunos — Cinco, cinco ...cinco
4:06 -_Professora: Esse zero fez diferenga ali
[Mostrando o papel que tirou com algarismo
0 escrito)]
4:10 Alunos — Nao, ndo!
4:11 -Alunos: Fez, fez, faz ...
4:11 - Aluno - E na unidade também nao.
4:12 - Professora — [Surpresa, ficou em siléncio
alguns segundos e disse:] - Ha ndo faz?
4:12 - Alunos: faz faz ..faz ..Fez diferenga
4:12 - Professora: Fez diferenca por qué?
4:20 - Alunos: Por que vocé tirou o zero
[o aluno continuou falando e ficou
inaudivel]
4:29 - Professora: Fez diferenga pra quem?
4:30 - Aluno: Nao ficou
4:34 - Professora: shiiii, calma, calma

8:17 -_Professora: A professora, também fez a
pergunta, mas a pergunta incompleta [referindo-
se a pergunta: Quanto que eu tenho aqui
mesmo?]. Eu fiz a pergunta incompleta. Eu vou
refazer a pergunta. £ ¢, meu cinco, Qual é o
algarismo que ocupa a ordem da unidade?
8:39 - Professora: Olha la

[aponta para o quadro que est4 anotado © 0]
8:40 - Alunos: é nove
8:42 -_Professora: Nao estou falando aqui, 6
amor...

[Apontando para o quadro]

8:44 - Aluno: Ah, ta!
8:46 - Professora: Qual é o algarismo que ocupa
a casa da unidade?
8:48 - Alunos: zero
8:50 -_Professora: zero!
8:51 - Professora: Qual ¢ o algarismo que ocupa,
naquele numero [0 § 0], a casa da centena?8:55
- Alunos: é zero
8:57- Professora: Qual ¢ o algarismo que ocupa
a casa da dezena? [estando no quadro 0 § 0]
9:00 - Alunos: cinco
9:01 - Professora: Cinco! Se o cinco ocupa a casa
da dezena entdo eu tenho cinco o qué?
9:08 - Alunos: Dezenas

Fonte: Organizado pelos Autores
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O pequeno trecho acima nos revela o grande empenho da professora Con-
ceicao em explorar e esclarecer a divida dos alunos em relagdao ao papel do zero
antes e ap6s um algarismo, de forma que nao prevalecesse sua postura tradicional
ao ensinar matemadtica, assumindo diante da turma uma postura interrogativa, ca-
racteristica importante, pois “Numa aula com investigacdes, o professor deve, sem
davida, privilegiar uma postura interrogativa” (PONTE; BROCADO, OLIVEIRA,
2016, p. 52). As interrogacOes propostas: Se eu tirar? Agora se eu fizer isso daqui?
Por qué? Qual? Como?, que vao além deste trecho, evidencia uma tentativa de a
professora explorar as possibilidades de composicao de um ntimero, variando a
posicdo do algarismo zero, e a alteracdo de seu valor cardinal, em func¢do dessa va-

riacao.

Cabe observar que a tentativa de validar a conjectura de que “o zero a es-
querda de um ntmero ndo altera seu valor cardinal”, embora tenha sido conduzi-
da e praticamente induzida pela professora Conceicao, ja representa um indicio de
aprendizado docente em relacdo ao ensino de matematica. Aprendizado esse que
ainda necessita evoluir no sentido de a professora encontrar uma forma de desafiar
os alunos para que eles mesmos consigam levantar esta e outras conjecturas e con-
sigam justificar, provar ou negociar significados que validem (ou nado) essas conjec-

turas, como requer uma prética legitima de investigacdo matemaética.

Apoiado em sua postura interrogativa, a professora busca em sua prépria ex-
periéncia em ensinar matematica, praticas que se mostraram consolidadas, como a
de buscar relagdes com o cotidiano de seus alunos para explicar conceitos e proce-
dimentos, percebidos, no momento, em que utiliza contraexemplos para apoiar sua
explicagdo. Estes contraexemplos, que no trecho acima estdo subjacentes, se deram
também de forma interrogativa, como em “Vocé prefere 5 balas ou 50 balas?” e em
outro “vocé prefere: cinco reais, ou vocé, prefere ganhar cinquenta reais?”

O ntmero cinquenta (50) tomado como exemplo principal se configura, des-
configura e se reconfigura de maneira exploratéria no decorrer da explicagdo da
professora. Para isso, em um dos momentos (8:17), toma como ponto central o alga-
rismo cinco do nimero 05 0, que a fez repensar sua pratica interrogativa, a fim de
proporcionar uma aprendizagem mais relevante para os alunos. A situacao ficou
mais compreensivel para os alunos quando a professora decide refazer sua pergun-
ta, trocando a pergunta “Quanto eu tenho aqui?” por outra mais adequada: “Qual
algarismo que ocupa a ordem das unidades”, estando da seguinte forma escrita no

CcC DU
quadro: o 5 ©.
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Ao refazer a pergunta, a professora buscou explorar junto aos alunos suas
capacidades de “ver” os algarismos de acordo com a ordem em que se encontra na
composi¢do numérica. Com a pergunta refeita, permitiu que os alunos compreen-
dessem, que o cinco ali, naquele ntimero (050), ndo representava cinco unidades,
mas 5 dezenas, logo 50, que foi compreendido pela maioria dos alunos (9:01). No
entanto, no momento do ato da aula, isso poderia ter sido melhor tratado, explo-
rando, junto aos alunos, o papel e o lugar do zero, inclusive, na casa das unidades,
o qual foi deixado um pouco de lado, como evidencia a complementagao feita pelo

aluno: “e na unidade também nao” (4:11).

A professora, por exemplo, poderia ter desafiado os alunos a explorarem se
a conjectura também seria vélida quando o algarismo zero fosse colocado a direita
de um ntmero, e tentassem justificar (provar ou argumentar) porque ela seria, ou
nao, valida. Os alunos poderiam, assim, perceber que o zero a direta do nimero nao
significa que, no nimero representado, ndo exista unidade, mas que, de acordo com
nosso sistema de numeracdo decimal, efetuou-se trocas das unidades por dezena,
sem que sobrassem unidades a serem representadas na tltima coluna. E, nesse sen-
tido, ha necessidade de se colocar um algarismo na tdltima coluna que represente
um valor nulo (0), deixando claro que o algarismo 5, no ntmero 50, equivale a 50
unidades ou 5 dezenas. Ou seja, o algarismo zero, a sua direita, precisa ser inserido
na coluna das unidades para indicar inequivocamente que, nessa troca de unidades

para dezena, ndo sobrou nenhuma unidade, mas apenas dezenas.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise narrativa construida por nds, permite “visualizar” a pratica peda-
gogica de Conceicdo (como professora e como participante de um grupo de pro-
fessores que utilizou o processo LSH), para discutir e refletir sobre o trabalho do
professor, tendo a colaboragdo de académicos da Universidade que ajudaram a
problematizar e compreender melhor o processo de composicao e representacdo
dos ntimeros inteiros positivos, destacando o lugar e a importancia do zero neste
processo no contexto do ensino. Isso permitiu aos professores participantes estabe-
lecer um olhar mais holistico sobre a importancia dos algarismos, principalmente

do zero, na composicao dos nimeros naturais de base 10.

Em relagao as aprendizagens docentes, cabe destacar primeiramente a apren-
dizagem como participacdo da professora em uma comunidade profissional fron-
teirica e colaborativa de professores que ensinam matematica na escola e de forma-
dores e académicos da Universidade que ajudam a problematizar e compreender “a

aprendizagem como algo continuo de nossa participacdo no mundo (LAVE, WEN-
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GER, 1991, p. 31), sobretudo quando os profissionais tomam a prépria pratica de

ensinar e aprender na escola como objeto de estudo em um contexto de LSH.

A participagao da professora Conceicao, nessa comunidade e nesse processo
de formacdo em servigo, lhe permitiu movimentar-se de um nivel mais periférico
para uma participacdo mais legitima. Esta mudanga na qualidade da participacao
foi percebida, principalmente no momento de planejamento da tarefa de cunho ex-
ploratério-investigativa e na reflexdo e analise coletiva do que aconteceu em sua
pratica de sala de aula. Esse processo foi possivel porque houve apoio matuo entre
os participantes e contou com o sentimento de confianca e colaboragao do grupo,
o que lhe deu seguranca para propor uma tarefa que foi planejada previamente e
refinada durante a fase 3 do LSH, quando a tarefa proposta pelo SAIEF foi simulada
como piloto no GdS. A fase 3 envolveu a participacdo e problematizagdo de profes-
sores dos tltimos anos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e de outros aca-
démicos e formadores da Universidade, os quais ajudaram a incrementar a tarefa e

discutir suas possibilidades e potencialidades formativas.

Além disso, cabe destacar que a relacao de confianca entre os componentes do
SAIEF favoreceu que Conceicdo participasse plenamente das atividades e se mo-
vimentasse na comunidade, sendo a confianga propulsora do processo de apren-
der (aprendizagem), e diretamente relacionados aos resultados de sua participa-
¢do (aprendizados). Assim, a confianga, de acordo com Graven (2004), configura-se
como um dos fatores, que precisam ser considerados ao investigar as aprendizagens
dos professores em comunidades de prética, tendo em vista que estas se configuram
como um componente central, que permite compreender e explicar a aprendizagem

do professor, e que apoia a movimentagao do professor dento de uma comunidade.

A aprendizagem como participacao da professora, proporcionaram diferentes
aprendizados. Destacamos aqui, a ampliagdo de sua visdo sobre o ensino de mate-
maética, sobretudo em relagdo a natureza e pertinéncia das tarefas utilizadas para

desenvolver o pensamento e o conhecimento numérico dos alunos.

Professora Conceigao ao participar de um novo formato de formacao em ser-
vico, onde a prética dos professores era tomada como foco e objeto de estudo, per-
mitiu que ela problematizasse tanto sua pratica tradicional de ensinar matematica
quanto aquela que desenvolveu, situada NA pratica cotidiana. Portanto, ao parti-
cipar de um processo de estudo de aulas do tipo LSH, passou a ter oportunidade
de ressignificar sua pratica, passando a mobilizar e produzir conhecimentos DA

propria pratica, conforme teorizacdo de Cochran-Smith e Lytle (1999).
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Conceicdo sentiu-se movimentada, instigada e desafiada, tanto em relacdo ao
modo como a formagdo em servigo se dava, passando pelas diferentes fases do LSH,
quanto sobre a natureza das tarefas, praticadas pelo grupo, sendo estas de cunho
exploratério-investigativo, que provocaram mudangas também quanto a sua forma

de gerir sua aula.

Ao avaliar seu percurso no projeto LSH, destaca como ponto alto o estudo e
planejamento de tarefas exploratério-investigativas, afirmando que esta “foi uma
experiéncia prazerosa de aprendizado”, sobretudo por descobrir e compreender
importancia do estudo exploratério do zero e de seu lugar na leitura e composicao

dos nimeros.

Antes de ingressar neste projeto, Conceicdo costuma utilizar tarefas em sala de
aula retiradas do livro didético e geralmente pautadas no paradigma do exercicio,
com pouca relacao com a cultura dos alunos. Depois passou a usar jogos para ensi-
nar matemadtica, mas sem explorar intencionalmente os conceitos e procedimentos

matematicos subjacentes.

Porém, ap6s participar do processo de LSH, junto ao subgrupo SAIEF, passou
a perceber que precisava dar mais atencdo aos alunos, de tentar ouvi-los mais, para,
com base em suas necessidades e possibilidades cognitivas, planejar e elaborar ta-
refas exploratorias e investigativas, visando promover um ensino de matemaética
mais relevante culturalmente as criancas que frequentam os anos iniciais do Ensino

Fundamental.

A partir dessa experiéncia de aprendizagem no ambito do LSH, Conceigao
passou a assumir também uma postura mais interrogativa e problematizadora da
prética de ensinar matematica nos anos iniciais. Caracteristicas essas proprias de
um trabalho com exploracdes e investigacdes no ensino da matematica, conforme
Ponte, Brocado e Oliveira (2016). A valorizacdo do planejamento de tarefas relevan-
tes e investigativas foi também evidenciada em estudos internacionais, como foi o
caso da pesquisa de Bruce, Flynn e Benett (2015) desenvolvida junto a professores
canadenses, os quais destacaram que a fase do planejamento de tarefas explorato-

rias foi 0 momento que mais favoreceu seus aprendizados docentes.
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RESUMO

presente trabalho se constitui em uma pesquisa sobre as dificuldades de

aprendizagem na leitura e na escrita dos alunos no contexto educacional
do 1° ao 3° ano na escola publica Municipal Comandante Germano, em Abaetetuba,
interior do Para. A investigacdo aqui presente consiste em um estudo de caso, numa
abordagem qualitativa e teve por objetivo analisar as dificuldades de aprendizagem
relacionadas a aquisicdo da leitura e escrita e os procedimentos pedagogicos para
lidar com alunos que apresentam tal dificuldade. Os resultados obtidos indicaram
que as professoras tem buscado desenvolver praticas pedagogicas que atendam as
necessidades de todos os alunos, mas que ainda devem ser alvo de reflexdes e con-
textualizacOes. Nas observagdes e nas falas das professoras constatamos a existéncia
de dificuldades que exigem a reorganizacao da escola e dos aspectos pedagogicos e
funcionais da profissao professor, constatando a importancia da formagao docente
na construgao de uma proposta efetiva de educacao inclusiva.

Palavras-chave: DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM; LEITURA; ESCRITA.

INTRODUCAO

O estudo realizado tem por objetivo analisar as dificuldades de aprendizagem
relacionadas a aquisi¢do da leitura e escrita e os procedimentos pedagogicos para
lidar com alunos que apresentam tal dificuldade, pois, existe uma grande preocu-
pacao com o namero expressivo de criangas, no inicio do processo de alfabetizacao,
que apresentam inimeras dificuldades em apreender o sistema alfabético e que tais

dificuldades, muitas vezes, permanecem durante toda a vida.

De abril a junho de 2017 realizou-se o trabalho de campo na Escola Municipal
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Comandante Germano, em seis turmas
dos anos iniciais, duas turmas do 1° ano, duas turmas do 2° ano e duas turmas do 3°
ano. A pesquisa estd respaldada pelo termo de consentimento livre e esclarecido, e

assinado pela direcdo da escola.

A escolha do tema proposto resultou de reflexdes e entrosamento pela te-
matica abordada, na busca de verificar solucdes pedagodgicas para as dificuldades
encontradas de leitura e escrita no processo educativo além de nossa experiéncia
profissional na Rede Ptblica Municipal como professores e técnicos no Ensino Fun-
damental I.

As concepcdes e praticas pedagogicas dos professores a respeito das praticas

de ensino da leitura e escrita podem ter sido construidas ao longo da sua vida esco-
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lar, partindo do acesso a eventos de letramento, a suas trajetdrias da alfabetizacao,
até o curso superior. Dependendo do contexto da constru¢do desse processo, os
percursos como professoras podem gerar praticas homogeneizadas e repetitivas,
cujo resultado é o fracasso de uma parcela de alunos que, algumas vezes, ndo con-
seguem, por diferentes razdes, se inserirem nas atividades e se sentirem sujeitos
da aprendizagem e, assim acabam se excluindo e sendo excluidos do processo de

aprendizagem da lingua escrita e todo o processo educativo.

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso, de natureza qualitativa,
com analise documental e bibliografica, coleta de dados a partir da observagao in
loco, aplicagdo de questiondrio semiestruturado para seis professoras além da ana-
lise documental embasada por categorias levantadas nas pesquisas educacionais
relacionadas ao tema proposto. Através dos estudos aprofundados sobre o tema
abordado, leitura e escrita, elaborou-se o seguinte problema de pesquisa.

Por que muitas criangas dos anos iniciais do ensino fundamental enfrentam

grandes dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita?

Em relagdo a tal problematizacdo, observa-se que, caracterizar as dificuldades
encontradas no inicio do ensino-aprendizagem da leitura e da escrita é fundamen-
tal, assim como identificar as intervencdes realizadas pelas professoras para se tra-

balhar com os alunos que apresentam tais dificuldades.

O resultado do estudo oferece possibilidades para professores refletir, adequar
e modificar suas praticas pedagodgicas, com o objetivo de nortear as necessidades
dos alunos nesse processo, no sentido de provocar reflexdes, instigar novos estudos
e favorecer tomadas de decisdao mais eficientes em relacdo a educacao, em especial
no municipio de Abaetetuba. E, ainda podera contribuir com a construcao e divul-
gacao do conhecimento acerca dos processos de aquisicao da leitura e escrita pelas
quais o sujeito percorre, bem como refletir sobre o modo de intervencdo educacio-

nal voltado para o sucesso escolar desse sujeito em processo de desenvolvimento.

REFERENCIAL TEORICO

A Instituigdo escolar, no cumprimento de sua principal fungao social, devera
desenvolver nas criangas competéncias e habilidades exigidas na sociedade atual.
Dentre estas esta a aquisicdo da leitura e escrita, as quais sdao consideradas como
praticas sociais escolarizadas.

A escola é uma realidade histérica em processo continuo. E preciso que seja en-
tendida como uma instituigdo voltada para a realizacao de pratica pessoal e so-
cial, contextualizada nas dimensodes espacial e temporal, revestida de caréter con-
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traditério e complexo. E preciso privilegiar sua abordagem como processo, néao
um produto acabado. A escola nao é, e, sim, esta sendo. (SANTOS, 2013 p.147)

A area da educagao nem sempre é cercada somente por sucessos e aprovagoes.
Muitas vezes, no decorrer do ensino, nos deparamos com problemas que deixam os
alunos paralisados diante do processo de aprendizagem, assim sao rotulados pela
proépria familia, professores e colegas.

Para contribuir concretamente, a primeira providéncia é esclarecer o que sao,

de fato, problemas de aprendizagem.

Os problemas de aprendizagem referem-se as situagdes dificeis enfrentadas pela
crianga normal e pela crianga com um desvio do quadro normal, mas com expec-
tativa de aprendizagem a longo prazo (alunos multirrepetentes). (JOSE e COE-
LHO, 2002 p. 23)

Para as autoras a dificuldade de aprendizagem refere-se a qualquer insucesso
na construcao de um conhecimento, e a aprendizagem pode e deve aparecer duran-
te toda a vida, em todas as situagdes, sejam familiares, escolares ou profissionais.

Por isso, as dificuldades podem aparecer durante toda a vida, também.

Segundo Drouet (2003) as causas fisicas, sensoriais, neurolégicas, emocionais,
intelectuais ou cognitivas, educacionais, e s6cio econdmicas sdo as principais causas

das dificuldades de aprendizagem e de ajustamento escolar.

Os problemas de aprendizagem mais comuns apresentados nas escolas e que
abordaremos neste trabalho sdo: a dislexia, a disgrafia, a disortografia, a discali-
grafia, e a dislalia, que, segundo (BARBOSA, 2006 p. 126) “de certa forma, sao co-
muns ao desenvolvimento humano, mas que, sendo estudados juntamente com a
manifestacdo atual e a histéria do sujeito, podem indicar dificuldades especificas de

aprendizagem”.

Deve-se para tanto conhecer os sintomas das dificuldades citadas acima e
quais os obstaculos enfrentados pelos alunos para que possam se tornar instrumen-
tos de intervengdo que possibilitem levar os alunos a superar barreiras e construir
o aprendizado.

As dificuldades de aprendizagem néao estdo ligadas apenas aos sistemas biol6-
gicos cerebrais, mas podem ser causados por problemas passageiros, como, por
exemplo, um contetido escolar, que nem sempre oferece a crianga condi¢des ade-
quadas para o sucesso. Nessa categoria incluem-se as dificuldades que a crianca
pode apresentar em algum momento da vida, como a separacao dos pais, ou a
perda de alguém, trazendo entdo problemas psicolégicos e/ou comportamen-
tais, falta de motivacao e baixa autoestima (RELVAS, 2015 p. 52 e 53).
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Quando ha dificuldades em atingir os resultados pretendidos podemos estar
na presenca de Disttrbios/Problemas/Dificuldades de Aprendizagem. E na escola
que estas dificuldades ganham visibilidade, uma vez que a escola é o local da apren-
dizagem formal por exceléncia: existe um programa, um professor que transmite os
conteddos e os alunos que os recebem, e um conjunto de competéncias pré-estabe-

lecidas que devem ser aprendidas por esses alunos.

Mas falar de Dificuldades de Aprendizagem (DA) remete-nos geralmente
para dificuldades ao nivel do aluno, quando nao se identifica uma causa organica:
sdo as chamadas Dificuldades de Aprendizagem Primarias ou Especificas: Primarias
porque sao intrinsecas ao sujeito e ndo sdo consequéncia de nenhuma deficiéncia;
Especificas porque se restringem a certas dreas, nomeadamente a linguagem, seja
esta falada, escrita ou matematica. Assim, os distdrbios mais comuns manifestam-se
pelas dificuldades significativas na aquisicao e uso de aptiddes de escuta, elocucao,
leitura, escrita, raciocinio ou matematica. De forma mais sistematizada e sucinta

podemos definir:

- Dislexia: compreende a dificuldade na leitura, independentemente de ins-
trucdo convencional, adequada inteligéncia e oportunidade sociocultural. Depende,
portanto, fundamentalmente, de dificuldades cognitivas, ou seja, encontramos dis-

léxicos em familias ricas e pobres.

Drouet (2003 p, 137) define dislexia como:

(...) um distarbio de aprendizagem que atinge criangas com dificuldades especi-
ficas de leitura e escrita. Essas criancas sdo incapazes de ler com a mesma faci-
lidade que seus colegas da mesma idade, embora possuam inteligéncia normal,
sadde e 6rgaos sensoriais perfeitos, estejam em estado emocional considerado
normal, tenham motivacao normal e instrucao adequada.

Quase todos os disléxicos podem aprender a ler e a escrever, mas nem sempre
pelos métodos convencionais ou habituais. Muitos disléxicos tém carreiras nota-

veis, embora por vezes continuem a reter algumas caracteristicas de dislexia.

- Disgrafia: normalmente vem associada a dislexia, porque se o aluno faz tro-
cas e inversodes de letras consequentemente encontram dificuldade na escrita. Além
disso, estd associada a letras mal tragadas e ilegiveis, letras muito préximas e desor-

ganizacdo ao produzir um texto.

Drouet (2003 p, 131) define a disgrafia como uma:

(...) dificuldade na utilizagdo dos simbolos graficos para exprimir idéias. Carac-
teriza-se pelo tracado irregular das letras e pela ma distribuigdo das palavras no
papel. A crianca consegue copiar um texto, porém quando esse mesmo texto é
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ditado, ou entdo quando esse texto é uma dissertacdo, surgem sérios problemas
de escrita.

Este disttrbio da escrita esta relacionado ao tragado das letras e a disposicao

dos conjuntos graficos no espago. Pode ser devido a dificuldades motoras.

- Disortografia: é a dificuldade na linguagem escrita e também pode aparecer

como consequéncia da dislexia.

Para Barbosa (2006 p, 130) “a disortografia é a dificuldade de escrever correta-

mente uma palavra, de acordo com as regras ortograficas da lingua”.

Para a autora, na disortografia vamos encontrar erros apenas na escrita, sem
que se repitam na leitura. Um sujeito é disortografico quando comete um grande

numero de erros.

- Discaligrafia: “quer dizer dificuldade de grafar de forma bela, ou seja, legi-
vel aquilo que se escreve”. (BARBOSA, 2006 p, 129)

De acordo com a autora, a discaligrafia refere-se a dificuldade de reprodu-
zir adequadamente a letra manuscrita, ou seja, esta relacionada aos movimentos
necessarios para tracar as letras, a manutencdo de tamanhos e formas harmonicas,
e tudo o que esta relacionada a forma da escrita, possibilitando uma legibilidade

satisfatoria.

- Dislalia: é o transtorno de linguagem mais comum em criancas e o mais facil
de identificar. “Dislalia é a omissao, substituicdo, distor¢ao ou acréscimo de sons na
palavra falada.” (JOSE & COELHO, 2002 p, 47),

Segundo as autoras, a crianga dislalica apresenta prontncia inadequada das
palavras, com trocas de fonemas e sons errados, tornando-as confusas. Manifesta-se

mais em pessoas com problemas no palato, flacidez na lingua ou labio leporino.

E fundamental que o professor conheca essas dificuldades para que possa in-
tervir e potencializar a capacidade cognitiva dos estudantes. Tais acdes devem estar
presentes diariamente na vida escolar, para que seja efetuado com eficécia o que é

ensinado e aprendido.

O professor é peca fundamental no processo de aquisicao da leitura e escrita
pelo aluno, pois através de praticas pedagogicas inclusivas e inovadoras o educador

serd capaz de possibilitar um aprendizado significativo para todos os alunos, o que
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resultard na inclusdo escolar dos estudantes com e sem dificuldade na aquisicao
dessas habilidades.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender que a func¢do do profissional que
atua na educacdo vem passando por reformulacdes que exigem uma formagao mais
abrangente que leva em consideragao os conhecimentos ja acumulados no exercicio

da profissao bem como os adquiridos no decorrer da formagao continuada.

Segundo Tardif (2014), os saberes da formacdo profissional baseiam-se nao
apenas no conhecimento cientifico, mas também no conhecimento empirico, onde
0s mesmos sdo repassados aos docentes no processo de formacao inicial e/ ou conti-
nuada. Juntamente a esses conhecimentos, une-se o conhecimento pedagoégico, este
referente as técnicas e aos métodos de ensino, legitimados cientificamente e trans-

mitidos aos docentes ao longo de sua formacao.

Sera por meio da boa formacao dos professores que se poderd consolidar mu-
dangas. Mas, para que a transformagao na forma de ensinar e aprender realmente
aconteca, é necessaria uma mudanga de postura daquele que ensina. Avaliar nossas
concepgdes pedagodgicas (crencas, valores) e verificar se nossa postura metodolo-
gica esta levando a uma aprendizagem significativa é fundamental. Isso deve ser
construido a partir de um autoconhecimento, de uma reflexao sobre a pratica edu-
cativa e sobre nosso papel enquanto facilitador/ mediador e ndo mais de apenas um

“professor”.

Para aprender, a crianca com dificuldade de aprendizagem na aquisicdo da
leitura e escrita merece aten¢do como todas as criancas, com a realizacdo de uma
intervencao pedagogica que avalie e identifique as reais necessidades educacionais
de acordo com as especificidades respeitando o ritmo de desenvolvimento de cada
aluno, tanto no aspecto cognitivo como no afetivo (MANTOAN, 2006). Para isso, é
importante a avaliagdo inicial que estabelecera o que esta faltando, qual o ritmo de
aprendizagem, suas necessidades individuais e o que facilita e impede a aprendiza-

gem dessa crianca.

E o perfil do aluno que devera ser tracado considerando todos os aspectos de
seu desenvolvimento para que os professores possam planejar as suas atividades de
forma relevante e significativa e superar as dificuldades detectadas descobrindo a

forma como o aluno organiza 0 seu pensamento.

Nessa perspectiva, o interior da sala de aula é um espaco privilegiado na pro-

mocao da aprendizagem, o docente que proporciona aos seus alunos a interagdo en-
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tre a aprendizagem da lingua escrita e as razdes pelas quais devemos ler e escrever
esta proporcionando-lhes entender que a aquisi¢ao do sistema de escrita caminha

junto com o uso social da leitura e escrita. As autoras discorrem que,

A escrita, comparavel a um instrumento, é vista como capaz de permitir a en-
trada do aprendiz no mundo da informagéo, seja possibilitando o acesso aos co-
nhecimentos histérica e socialmente produzidos, seja criando condigdes diferen-
ciadas para a producdo de novos conhecimentos. Embora possamos considerar
esse aspecto da escrita, devemos indagar: seria a escrita apenas um instrumento
tecnologico para acesso a conhecimentos? (MACIEL & LUCIO, 2009, p. 14)

O professor ciente desse conhecimento consegue compreender melhor que nao
basta simplesmente dominar a escrita como um instrumento tecnolégico. E preciso
oferecer ferramentas para que o discente construa o conhecimento sobre o objeto
escrito e adquira habilidades e competéncias que lhe proporcionarao o uso efetivo

do ler e do escrever em diferentes situacdes sociais.

A valorizacao dos alunos como sujeitos de aprendizagem oportuniza para que
eles aprendam de forma independente, assumindo responsabilidades, desenvol-
vendo competéncias e habilidades.

Essa compreensdo nos remete a transformagdes profundas nas praticas escola-
res, principalmente no que se refere as praticas pedagoégicas que ndo se diferenciam
em fungao das especificidades encontradas em uma mesma classe. “Superar o sis-
tema tradicional de ensinar é um propdsito que temos de efetivar urgentemente na
sala de aula” Mantoan (2013, p. 60).

Os professores podem ser os mais importantes no processo de identificagao e
descobertas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e o papel do professor
no processo de aprendizagem ¢é indiscutivelmente decisivo, suas atitudes, concep-
cOes e intervencoes, serdao fatores determinantes no sucesso ou fracasso escolar de

seus alunos.

METODOLOGIA

Em relacdo ao procedimento metodolégico, o presente trabalho desenvolveu-
-se por meio de um estudo de caso, fundamentado numa abordagem qualitativa,
com analise documental e bibliografica, considerando que esta abordagem propor-
ciona resultados significativos na 4rea educacional, no sentido de oportunizar ao
pesquisador uma visdo mais ampla no cotidiano escolar, além de produzir conhe-
cimentos e contribuir para a transformacao da realidade estudada. Ludke & André

(1986, p. 11) justifica este tipo de estudo quando diz que:

118



DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA LEITURA E NA ESCRITA DOS
ALUNOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA ESCOLA
MUNICIPAL COMANDANTE GERMANO

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento (...) A pesquisa qualitativa supde o
contato do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada,
via de regra através do trabalho intensivo de campo.

No que diz respeito aos instrumentos utilizamos a observagao e a entrevista,
através de um questiondrio. As entrevistas foram do tipo semiestruturadas (Ludke
e André, 1986), pois assim o entrevistador tem a possibilidade de montar perguntas
previamente elaboradas e também abordar outras questdes que surgirdo durante a

conversa que serd significativa para a pesquisa, refletindo a sua flexibilidade.

De acordo com (Chizzotti, 2003), por meio do questionario tém-se a possibili-
dade de elaborar questdes fechadas, claras e objetivas, ndo ambiguas, que estejam
diretamente relacionadas a pesquisa, assim como as questdes relacionadas as infor-
magcoes dos entrevistados, entre outros que sdo relevantes para a identificagao dos

sujeitos da pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal de Educagao Infantil
e Ensino Fundamental Comandante Germano, localizada no municipio de Abaete-
tuba, Par4, situada no bairro Sdo Lourenco. E uma escola publica de periferia, e a

grande maioria dos alunos sdo criancas pertencentes a classe menos favorecida.

Os sujeitos desta pesquisa foram seis professoras da referida escola, as quais

contribuiram com o estudo relacionado as dificuldades de aprendizagem.

Segundo Chizotti (2003), através da pesquisa de campo ha uma aproximacao
com os sujeitos de modo que se obtenha esclarecimentos relacionados a problemati-
ca, a fim de melhor analisar as informacodes e os dados obtidos e se os conhecimen-
tos apresentam relagdes entre si que estao imbuidos de significados relevantes para

a pesquisa.

A coleta de dados foi significativa para o desenvolvimento deste trabalho,
quando através desta obtivemos respostas para nossas dividas e questionamentos
acerca das dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita nos alunos em fase
iniciais, e que futuramente, servirdo como base para estudos futuro e consequente-

mente aprimoramento de nossa pratica como educadores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi observado através da presente pesquisa, e ficou evidente nos relatos das
professoras que, para haver um bom aprendizado, é necessario desenvolver prati-

cas pedagogicas diversificadas para os alunos, além de conhecer sobre as dificulda-
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des apresentadas pelas criangas em leitura e escrita nesse processo de alfabetizacao.
Desta maneira, procuramos analisar a relagdo das respostas dadas pelas mesmas
com a realidade do seu cotidiano em sala de aula e a referéncia bibliografica que
sustenta a pesquisa. E para que isso seja possivel iniciamos nossa entrevista per-
guntando as professoras qual o entendimento das mesmas em relagdo a leitura e a

escrita. Uma das respostas das professoras:

Leitura e escrita ndo significam tdo somente dominar cédigos escritos. Sdo pro-
cessos que desde pequena a crianca desenvolve a partir dos primeiros contatos
com livros, revistas jornais e prossegue até ter o dominio da leitura e da escrita
(Professora 1).!

Foi perceptivel nas falas, que as mesmas possuem entendimento sobre esse
processo, além de outros relatos, elas dizem que a leitura e a escrita sdo as primei-
ras significacdes que a crianca necessita para conhecer e dar significado as coisas e
objetos, pois é através da leitura e da escrita que ela vai inserir-se no mundo para

conhecé-lo melhor.

Segundo Freire (1996), A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daque-
le. Para o autor linguagem e realidade estdo ligados intrinsecamente. A compreen-
sao do texto a ser alcancado por sua leitura critica implica percepc¢do das relagdes

entre o texto e o contexto.

No entanto, em relacao a aprendizagem da lingua escrita ndo é assim que tem

ocorrido na maioria das escolas, pois,

(...) com relagdo a escrita, o que vemos é a imposicdo de um modelo, sem qual-
quer possibilidade, espacial ou temporal, para a experimentacdo, tentativas e
descobertas de cada crianga, que se limitam, como tarefa, a fazer cépias de varios
tragados, num verdadeiro exercicio de treinamento manual (CAGLIARI, 2001,
p-100).

Essa imposicao pela escola deixa de considerar o nivel no qual a crianga se
encontra ao entrar na escola, como também nao privilegia as formas de pensamento

e as hipoteses da crianga sobre a lingua escrita.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelas professoras ao trabalhar a leitura e

escrita em sala de aula, ouvimos:

Sao muitas as dificuldades que eu enfrento na realizacdo das atividades refe-
rentes a leitura e escrita na sala de aula, entre elas estdo: a falta de tempo para
desenvolver tais atividades, muitos contetidos, muitos alunos para uma turma
que ainda ndo esta alfabetizada. Alguns alunos ndo demonstram interesse em
aprender, sdo alunos totalmente desmotivados e ndo tém ajuda por parte da fa-
milia (Professora 3).

1 Optamos por enumerar as professoras para preservar suas identidades.
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Nas respostas das professoras percebemos varios motivos que dificultam a
prética pedagodgica e que tais problemas interferem na aprendizagem de leitura e
escrita, contudo ndo podem ser fatores determinantes para que os alunos nao con-
sigam aprender tais habilidades e competéncias, cabe aos educadores motivar o
aprendiz para que a aprendizagem aconteca. Pois, “a grande maioria dos educado-

res (as) ja sabe que a aprendizagem nao ocorre se o (a) aprendiz nao estiver motiva-
do” (BARBOSA, 2006, p. 38).

Outro ponto importante ressaltado nas falas é sobre o desinteresse pelos es-
tudantes. De acordo com Barbosa (2006), se algum aluno ou turma nao consegue
aprender, antes de o professor rotuld-lo de desinteressado, ele deve primeiro per-
guntar o que estd fazendo para instigar seus educandos, para provocar nos mesmos

uma acao em direcdo a uma meta que eles proprios buscarao atingir.

Ja que os professores sdo importantes neste processo, vejamos agora o que
eles fazem quando percebem em sua turma alunos com dificuldades na leitura e na

escrita.

Faco uma avaliacdo diagndstica para verificar em que nivel os alunos se encon-
tram, se ja estdo alfabéticos ou ndo, depois procuro realizar atividades que traba-
lhe tanto com os que ja sabem ler e escrever, bem como os outros. (Professora 2).

As maiorias das professoras se utilizam da avaliacao diagnoéstica para verificar
em que nivel da escrita seus alunos encontram-se para depois tracar atividades e

metodologias que atendam tanto os alunos que ja sabem ler, como os que ainda néo.

“As criancas sao facilmente alfabetizaveis, desde que descubram, através de

contextos sociais funcionais, que a escrita é um objeto interessante que merece ser
conhecido [...]” (FERREIRO, 1996, p.25).

Nesse sentido, desde que se inicia o processo de alfabetizacao deve-se enten-
dé-lo como um objeto de prazer, mostrando a crianca as fun¢des da escrita, ndo lhe
dizer que estd aprendendo para quando for grande, mas que a escrita lhe serve para

expressar suas ideias, seus sentimentos.

Quando indagamos a respeito dos recursos e metodologias utilizados para
trabalhar com criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem na leitura e

escrita, os professores responderam:

Posso dizer que uso o método tradicional, trabalho primeiro as familias das le-
tras, depois vou ampliando conforme eles vao se desenvolvendo. Até mesmo

porque outros métodos sao dificeis de serem aplicados aqui na escola (Professora
5).
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Uso diversos tipos de jogos, livros, revistas, musicas e também é feito um tra-
balho individualizado nas aulas de ambiente: sala de leitura, sala de apoio pe-
dagodgico, justamente para esses alunos com dificuldades na leitura e na escrita
(Professora 6).

Os recursos utilizados pelas professoras precisam ser objeto de grande refle-
xdo para que haja um avanco na aprendizagem da leitura e da escrita, tanto das
criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem quanto daquelas que ndo
apresentam tal dificuldade. Sendo assim, as professoras devem utilizar metodolo-

gias que proponha desafios que exijam transformacdes e respostas criativas.

Portanto, o caminho a seguir nos leva a um método de “aprender fazendo”,
como uma proposta pedagodgica capaz de desenvolver processos educativos de ané-
lises. Acima de tudo foi possivel perceber que dar autonomia ao aluno para apren-
der e ser quem ele é no meio escolar e de aprendizado pode trazer resultados efica-

zes, fazendo com que o estudante aprenda a fazer fazendo com prazer.

Neste sentido, o papel do professor é de estimular a crianca a interagir com a
leitura e escrita. Na alfabetizacdo a crianca deve atuar como sujeito do processo de
aquisicdo da aprendizagem. Serd um ser ativo na aquisicdo da leitura e escrita me-

diante a interacdo com o meio ambiente, com o outro e consigo mesma.

Somente escrevendo, mesmo sem saber escrever, e lendo, ainda que ndo saiba
ler, é que a crianca poderd abstrair os conceitos do que €, para que serve e como
se organiza a lingua escrita. “Alfabetizar é adquirir a lingua escrita através de um
processo de construcao do conhecimento, com uma visao critica da realidade, valo-
rizando sempre o ladico” (FREIRE, 1994, p.15).

Mas para isso, o ladico, presente na fala da professora 6, através do jogo, musi-
cas, atividades prazerosas, precisa estar ao alcance de todos. Para que isso aconteca
se faz necessario que os professores possibilitem um aprendizado que servira ao

aluno compreender e transformar sua realidade.

Quando os professores desenvolvem pesquisas no sentido de conhecer em me-
lhores proporgdes as alternativas que favorecam o aprendizado infantil, é possivel

desenvolver oportunidades de acesso a leitura em melhores condigdes dos alunos.

Aos professores cabe uma série de atribuicdes importantes, entre elas ele des-

taca-se que o professor deve,

e observar e fazer o fichamento de todos os alunos;

* preparar as aulas, organizando o material, os recursosdidaticos para
motiva-los;
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* estudar todos os tipos de disttrbios de aprendizagem que podera en-
contrar na sua pratica docente, para poder encaminha-los corretamente;

* evitar as punicOes e 0s castigos severos ou injustos que s6 aumentam os
problemas disciplinares;

* procurar conhecer as diferentes formas de avaliacdo do rendimento es-
colar de seus alunos, evitando assim muitas das dificuldades que sur-
gem no processo de ensino-aprendizagem, quando ndo se levam em
conta as possiveis perturbagdes fisicas, emocionais, sociais etc., que so-
frem os alunos durante as épocas de provas (DROUET, 2003, p.242).

Portanto, acreditamos que o mais importante é que todos os profissionais que
trabalham com criancas com ou sem dificuldades de aprendizagem, tém o dever
de assegurar a aquisicdo e o desenvolvimento da leitura e da escrita de maneira
agradavel e produtiva, promovendo melhor aprendizagem, interagao, igualdade
de oportunidades bem como um maior desenvolvimento cognitivo, afetivo e social,

sem 0s sofrimentos habituais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no estudo bibliogréfico acerca da problematica de nossa pesquisa,
e principalmente a partir das entrevistas com profissionais que atuam na area de
ensino estudada, tracou-se um paralelo critico-reflexivo, abordando as principais
dificuldades vivenciadas e enfrentadas pelos alunos e por esses profissionais da
educacdo para desenvolver o processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita

com seus alunos no cotidiano escolar.

O objetivo do trabalho foi plenamente alcancado, pois trouxe-nos resultados
significativos acerca das dificuldades encontradas pelos alunos no processo da leitu-
ra e da escrita. A experiéncia obtida com a investigacao foi relevante em todos os as-
pectos educacionais na perspectiva de oferecer a comunidade educacional abaetetu-
bense, uma anélise profunda e abrangente da problemética de estudo, constituindo
assim, um material de qualidade que possa subsidiar e despertar, uma consistente
reflexdo e andlise de todo o processo de aprendizagem da leitura e escrita, visando
sua eficdcia, para que este possibilite o pleno desenvolvimento das competéncias e
habilidades dos estudantes.

As observac0es e entrevistas com as profissionais que atuam diretamente com
a problematica do trabalho, ou seja, com o processo de aprendizagem da leitura
e escrita, possibilitou concluir com bastante propriedade, que sdo diversas as di-
ficuldades encontradas no desenvolvimento desse processo, e que comprometem

sua qualidade, assim, escola juntamente com a equipe escolar, tem que promover
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estratégias concretas e significativas no desenvolvimento gradativo e qualitativo da

leitura e da escrita.

No entanto, acredita-se que para acontecer o aprendizado na pratica da leitura
e da escrita é preciso que os professores sejam comprometidos com a desmistifica-
¢ao das relagdes sociais, tenham clareza tedrica sobre esse processo e estimule a pre-
senca, a discussdo, a pesquisa, o debate e enfrentamento de tudo que se constréi o
ser. Nossa perspectiva estd centrada principalmente na possibilidade de contribuir
para reflexao acerca da pratica pedagogica do professor no contexto educacional
em que esta inserido, tomando como ponto de investigacdo sua propria realidade
construida no seu dia a dia dentro e fora da escola. Esse profissional deve ser sen-
sivel a apreensao de possibilidades alternativas, deve ter consciéncia que é passivel
de erros, esteja sempre se questionando no seu fazer em sala de aula, indo além das
atividades imediatistas, tendo em mente o tipo de sujeito que quer formar.

Espera-se com a presente pesquisa ter contribuido para divulgagao e esclareci-

mento de dividas em relacdo a aprendizagem e aquisicdo da leitura e escrita.
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RESUMO

pesar de verificado um processo de expansao da educacdo ambiental nas

escolas de ensino fundamental do pais, muitas escolas ainda nao inseri-
ram este processo educacional em suas praticas O presente trabalho tem por objeti-
vo descrever as concepgdes e praticas relacionadas a educagdo ambiental de escolas
de ensino fundamental do campo, localizadas no ramal do Abaetezinho, area rural
de Abaetetuba, Para. Para tanto foram aplicados questiondrios com professores das
escolas pesquisadas, utilizada a metodologia do desenho em uma turma multis-
seriada de uma das escolas e com a comunidade escolar da mesma foi realizada a
construgao e implantagdo de uma horta. Em relacdo aos professores os resultados
indicaram um baixo nivel de entendimento sobre os objetivos da educacao ambien-
tal, apesar dos mesmos reconhecerem a importancia da inser¢ao da temaética am-
biental na matriz curricular de suas disciplinas e considerarem que trabalham a
educacdo ambiental em suas praticas nas salas de aula das escolas pesquisadas.
Contudo, verificou-se que estes ndo utilizam para isso problemas do cotidiano da
comunidade onde a escola esté localizada. Ja a andlise dos desenhos elaborados pe-
los alunos demonstra que os mesmos tém uma concepgao Biocéntrica-Biolégico-Fi-
sico-Social. A construcdo da horta escolar teve importante papel em despertar nos
alunos o interesse para com a tematica ambiental, além de uma maior divulgagao

quanto a alimentacdo saudavel.

Palavras-chave: MEIO AMBIENTE, LUDICO, ZONA RURAL.

INTRODUCAO

A partir da década de 60, intensificou-se a percepgao de que a humanidade
estava caminhando em direcao ao esgotamento ou a inviabilizagdo de recursos in-
dispensaveis a sua propria sobrevivéncia. Logo, algo deveria ser feito para alterar
as formas de ocupagdo do planeta, estabelecido pelo homem sobre a natureza. Esse
tipo de constatacao levou ao surgimento de movimentos de defesa do meio ambien-
te, que passaram a lutar para diminuir o acelerado ritmo de destrui¢dao dos recursos
naturais (DIAS, 2010). Mas é no ano de 1970, com a realizagdo da Conferéncia de
Estocolmo, que a educagao ambiental surge na agenda internacional como resposta
ao enfrentamento dessa crise ambiental (PRONEA, 2005).

No Brasil, com a Lei n® 9795/99 a educacdao ambiental tornou-se um compo-
nente essencial e permanente da educagao nacional, devendo ser aplicado na edu-
cacao formal e ndo formal, como um direito de todos. Com isso, as institui¢des de

ensino tornaram-se locais propicios para trabalhar as questdes ambientais, a partir
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de um processo que favoreca a compreensao da realidade que nos cerca, podendo
mudar a ideia de que a natureza existe para servir ao homem, portanto se faz neces-
sério perceber a interdependéncia entre ambos, onde um ndo sobrevive sem o outro.
Neste sentido, a escola funciona como uma ferramenta de promogao da cidadania e
respeito ao meio ambiente, ao propiciar aos sujeitos uma visdo critica e global, que
lhes permitam adotar uma posicao participativa e consciente na protegdo ao meio
ambiente (FERREIRA et al., 2013).

Apesar de verificado um processo de expansdo da educagdo ambiental nas
escolas de ensino fundamental do pais, tanto por meio de projetos, disciplinas es-
peciais e da insercdo da tematica ambiental nas disciplinas comuns do curriculo
educacional, muitas escolas ainda ndo inseriram este processo educacional em suas
praticas (LOUREIRO e COSSIO, 2007). Este fato pode estar relacionado tanto ao
desconhecimento sobre o que de fato é a educacdo ambiental, como a caréncia de
recursos pedagogicos e ao desestimulo de muitos professores que se acomodam e
utilizam a transversalidade como desculpa para nao realizarem atividades de edu-

cacdo ambiental em suas praticas pedagogicas (OLIVEIRA et al., 2016).

Tais obstaculos impossibilitam o desenvolvimento de acdes relacionadas a
educacdo ambiental e dificulta o processo de conscientizacdo da populacao pelos
professores que possuem uma fragilidade na formagao académica (MOTA JUNIOR
et al., 2016). Com isso, ha a necessidade da formacdo de professores da educagao
infantil que possibilite trabalhar em diferentes situagdes do processo educativo.
Tendo a capacidade de desenvolver a tematica ambiental de forma interdisciplinar
e que possam estimular as criangas a construirem conhecimentos e valores socioam-
bientais para fortalecer os alicerces das acdes do cotidiano. (SAHEB e RODRIGUES,
2016).

Nos espagos rurais a educacdo, em especial a ambiental, tem um grande papel
no combate ao avango das frentes de ocupacado e degradagao ambiental que crescem
nestas regides, como pode ser observado pelo aumento das taxas de desmatamento
e queimadas, pelo crescimento do uso de agrotoéxicos, pelo deslocamento forcado
de comunidades tradicionais em fungao de grandes projetos de infraestrutura e mi-
neragao, entre outros. Contudo, muito ainda precisa ser feito, uma vez que os mode-
los de ensino propostos para o campo caracterizam-se por: a) desvalorizar a cultura
local, promovendo alteragdes nos valores socioculturais da populagdo do campo
em detrimento aos valores urbanos; b) estar voltada aos interesses de certas classes
sociais, uma vez que nao considera a diversidade dos sujeitos sociais existentes no

campo, a sua cultura, as suas diversas formas de organizar o trabalho e a vida; e, c)
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privilegiar conhecimentos e comportamentos do mundo ocidental industrializado,
constituido por uma forma de pensar e um estilo de vida baseado na homogeneida-
de, na qual os valores e a cultura local sdo considerados como atrasados e conserva-
dores (ZAKRZEVSKI, 2004; LINS et al., 2009).

Para que se possa adequar o ensino a particularidade da vida rural deve-se
explorar a percepcao ambiental do individuo. Para Constante (2015), “a percepgédo
de um individuo que vive no espaco urbano é diferente do que habita no espaco
rural, pois a percepgao estd relacionada a cultura, as experiéncias de vida e forma

que cada um vive”.

Um dos grandes desafios as escolas do campo é recriar os vinculos dos sujeitos e
recuperar a identidade destes com o campo, com o local em que vive, para que se
reconhegam como parte integrante de uma comunidade. No momento em que os
sujeitos se sentem pertencentes a um territério, criam-se vinculos que permitem
o empenho com a realidade socioambiental, respeitando suas potencialidades e
seus limites (ZAKRZEVSKI, 2007).

Neste sentido, o presente trabalho analisou as concepgcdes e praticas relaciona-
das a educacao ambiental e meio ambiente de escolas ptiblicas de ensino fundamen-
tal da zona rural de Abaetetuba. De modo especifico: a) investigou-se as percepgdes
e praticas de professores, de escolas de ensino fundamental da zona rural de Abae-
tetuba, sobre a Educagdo Ambiental meio ambiente; e, b) analisou-se concepgdes
de meio ambiente dos alunos de uma escola de ensino fundamental da zona rural
de Abaetetuba.

Para tanto, foram aplicados questiondrios aos docentes, investigado por meio
da elaboracao de desenhos as concepgdes de meio ambiente de alunos de uma das
turmas de uma das escolas estudas e desenvolvido um projeto de educacdo ambien-

tal para o ambiente escolar, a partir da construcdo, no espaco escolar, de uma horta.

METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa de abordagem qualitativa, des-
critiva e exploratdria, organizado a partir de entrevistas semiestruturadas, com ro-
teiros de temas pré-estabelecidos, metodologia de desenhos e projeto de construgao
de horta escolar. Para Demo (2001, p.10):

(...) a pesquisa qualitativa é proposta necessaria pelo simples fato de que fendme-
nos qualitativos precisam ser captados qualitativamente, sem perder de vista sua
formalizacdo implicita no campo do método cientifico. A pesquisa qualitativa
também formaliza, mas procura preservar a realidade acima do método.

No primeiro momento, a fim de investigar as percepgdes e praticas de profes-

sores, de escolas de ensino fundamental da zona rural de Abaetetuba, sobre a Edu-
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cacdo Ambiental e meio ambiente, foi aplicado um questiondrio com 16 perguntas,
entre objetivas e subjetivas, para 06 professores da Educacdo Infantil, de 03 escolas

municipais localizadas no ramal do Abaetezinho, zona rural de Abaetetuba, Para.

Posteriormente, partindo do pressuposto de que as concepgdes que as criangas
tém de meio ambiente originam-se nas informagdes que os meios de comunicacdo
e a propria escola transmite sobre os assuntos ambientais (MORAIS e ANDRADE,
2009), realizou-se a coleta de dados com as criancas de uma das escolas pesquisada.
Esta consistiu em pedir que as criangas expressassem através de desenhos sua com-
preensdo sobre meio ambiente. As criangas pesquisadas tinham idade compreen-
dida entre 07 e 10 anos e pertenciam a uma turma multisseriada composta por 17
alunos.

Por altimo, foi proposta a metodologia de ensino da Horta para uma das es-
colas, onde foi possivel a participagdo dos professores, alunos e da comunidade. Os
professores puderam expor diversos assuntos como: nutricao, satde, higiene, vida,

respeito e amor.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As Concepgodes e Praticas em Educaciao Ambiental dos Docentes
Pesquisados

Nas escolas pesquisas, verificou-se um baixo nivel de entendimento dos pro-
fessores entrevistados sobre os objetivos da educacdo ambiental: 80% deles acha-
ram-se limitados para expor conceitos sobre o tema. Com isso, deduz-se que tais
professores precisam de um processo de formagao continuada, para que haja de
fato um desenvolvimento consecutivo de conhecimento, valores e metodologias de
ensino em educacdao ambiental.

A formacao continuada de professores em educagdo ambiental é algo previs-
to nas normativas da educacdo brasileira, tal como apresentado no artigo 19 da
Resolugao n.° 2, de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que
criou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA):
os 6rgaos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-se en-
tre si e com as universidades e demais instituicdes formadoras de profissionais da
educagdo, para que os cursos e programas de formacao inicial e continuada de pro-
fessores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na
Educacado Basica e na Superior capacitem se para o desenvolvimento didatico-pe-
dagogico da dimensao da Educacdo Ambiental na sua atuagao escolar e académica
(BRASIL, 2012).
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Um dos entrevistados destacou que a educagdo ambiental é um “processo de
construcdo individual e coletivo de valores sociais” voltado a defesa do meio ambiente,
o que evidencia o papel da educacao ambiental na sensibilizacdo das pessoas sobre
meio ambiente (como funciona, como dependem dele e como o afetam), levando-
-as a participar ativamente de sua defesa e melhoria, tal como destacado por Dias
(2004).

Os professores entrevistados reconhecem a importancia da implantagao da
tematica ambiental na matriz curricular das escolas e justificaram usando palavras
como conscientizagao e cuidado com o meio ambiente, melhoria da qualidade de
vida e interdisciplinaridade, as quais se constituem em temaéticas relacionadas a
educacdao ambiental.

Apesar disso, os professores consideram que trabalham a educagao ambiental
nas praticas de salas de aula. A partir da andlise dos relatos dos professores entre-
vistados é possivel constatar que assuntos como o dia da arvore e desmatamento
sdo abordados em sala de aula, porém nao foram comentadas as metodologias de

ensino utilizadas.

Para Foeppel e Moura (2014) a falta de preparo na formagao dos professores e
a grande quantidade de contetdos em cada disciplina, fazem com que o tema meio
ambiente seja abordado de uma forma simples e reducionista apenas por discipli-

nas consideradas mais intimamente ligadas, como ciéncias e geografia.

Contudo, apesar dessas escolas estarem localizadas no campo e, por isso, apre-
sentarem questdes ambientais especificos, verificou-se que os professores nao uti-
lizam essas questdes do cotidiano da comunidade onde a escola esta localizada, a
exemplo do desmatamento, queimada, caca, contaminacao e barragem dos cursos
d’agua, uso de agrotoxico e lixo. Por exemplo, durante a pesquisa, verificou-se que
a questao do lixo é um problema comum entre as escolas pesquisadas, sendo fre-
quente a falta de separacdo, o descarte irregular, geralmente &reas a céu aberto loca-
lizados ao lado da escola, e queima do lixo produzido, mas nenhuma agao é feita no

sentido de conscientizar a comunidade escolar sobre esta problemaética.

Ainda com base nas conclusdes de Foeppel e Moura (2014), enquanto esse mo-
delo de educacao existir, onde as disciplinas curriculares estiverem sobrecarregadas
de contetidos e ndo houver uma melhor formagao para os cursos de licenciaturas ou
pelos menos formagdes continuadas nas instituigdes de ensino, os temas transver-
sais ficardo de lado e, com isso a formagao de cidadaos criticos e participativos sobre

as questdes ambientais também.

132



CONCEPCOES E PRATICAS RELACIONADAS A EDUCACAO AMBIEN-
TAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

Zakrzevski (2007) defende que as escolas do campo, a exemplo das estudadas
neste trabalho, requerem uma educacdo ambiental diferenciada, que esteja voltada
aos interesses, necessidades e especificidades dos povos que moram e trabalham no
campo:

Nao podemos esquecer que a realidade do campo é heterogénea, é diversa e,
portanto, a educacao ambiental ndo pode ser idéntica para todos os povos, mas
deve ser articulada as demandas e especificidades de cada territério, de cada
localidade, de cada comunidade. A educacdo ambiental deve estar vinculada as
causas, aos desafios, aos sonhos e a cultura dos povos que vivem no campo. Em
outras palavras, que veicule um saber significativo, critico, contextualizado, do
qual se extraem indicadores para a acao, reforcando um projeto politico-peda-
gogico vinculado a uma cultura politica libertaria, baseada em valores como a
solidariedade, igualdade, diversidade (ZAKRZEVSKI, 2007, p. 201).

Neste mesmo sentido Loureiro (2001, p. 72-73) enfatiza a necessidade de a
educacdo ambiental dialogar com o local, objetivando transformar a realidade na

qual os sujeitos objetos da agdo estdo inseridos:

[...] em suma, a educagdo ambiental entendida a partir da perspectiva adotada,
deve metodologicamente ser realizada pela articulacdo dos espagos formais e
nao formais de educacao; pela aproximacdo da escola a comunidade em que se
insere e atende; pelo planejamento integrado de atividades curriculares e extra-
curriculares; pela construcao coletiva e democrética do projeto politico-pedago-
gico e pela vinculagdo das atividades de cunho cognitivo com as mudangas das
condicoes objetivas de vida.

As atividades voltadas a pratica da educacdo ambiental devem proporcionar
condicOes para que as criangas adquiram conhecimentos, desenvolturas e capacida-
de para futuramente interferir de forma ativa em processos decisorios. Para isso, de-
vemos abrir as portas da escola e proporcionar aos alunos uma maior interagdo com
o ambiente em que vive, podendo aproveitar o que o aluno de escola urbana nao

tem com tanta facilidade, que é o contato direto com os seres bidticos e abiéticos.

As Concepcdes Sobre Meio Ambiente dos Discentes Pesquisados

Conhecer a concepcao dos alunos sobre meio ambiente é um importante auxi-
lio na compreensdo sobre o modo como eles estdo interagindo com a realidade do
campo e como interpretam suas relagdes com o meio ambiente, sendo fundamental
na formagao de opinides e no estabelecimento de atitudes individuais e coletivas
(AIRES e BASTOS, 2011).

Benites et al (2018) descreve cinco categorias de concepcdes de meio ambien-
te, a saber: 1) Antropocéntrica: situa o homem fora do mundo natural. A natureza
s6 tem valor quando for ttil para o homem, que julga ter direito e posse sobre ela,
sobretudo por meio da ciéncia moderna e da tecnologia; 2) Biocéntrica: entende o
homem como mais um ser vivo inserido na natureza e reconhece um valor intrin-
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seco ao mundo natural, independente da utilidade que este possa ter ao homem; 3)
Biocéntrica-Biologica: leva em conta essencialmente os aspectos biolégicos do meio;
4) Biocéntrica-Bioldgica-Fisica: Quando a definicdo de MA incluiu tanto aspectos
biol6égicos como fisicos; 5) Biocéntrica-Biolégica-Fisica-Social: que seria a mais inte-
gradora dentre todas as propostas no presente estudo, uma vez que envolve tanto o

ambiente biolégico, como o fisico e o sociocultural.

A andlise dos desenhos elaborados pelos alunos (Figura 01 e 02) permiti-nos
enquadra-lo na visdo Biocéntrica-Biol6égica-Fisica-Social de meio ambiente, uma
vez que abordam tanto o ambiente biolégico, como o fisico e o sociocultural. Tal
concepgao integradora de meio ambiente é descrita por Tostes (1994 apud DULLEY,
2004, p.19):

[...] meio ambiente é toda relagdo, é multiplicidade de relagoes. E relacdo entre
coisas, como a que se verifica nas reagdes quimicas e fisico-quimicas dos elemen-
tos presentes na Terra e entre esses elementos e as espécies vegetais e animais; é
a relacdo de relacdo, como a que se da nas manifestacdes do mundo inanimado
com a do mundo animado (...) ...é especialmente, a relagdo entre os homens e os
elementos naturais (o ar, a 4gua, o solo, a flora e a fauna); entre homens e as re-
lagdes que se ddo entre as coisas; entre os homens e as relacoes de relacdes, pois
é essa multiplicidade de relagdes que permite, abriga e rege a vida, em todas as
suas formas. Os seres e as coisas, isoladas, ndo formariam meio ambiente, porque
nao se relacionariam.

Os desenhos da Figura 01 colocam o homem apenas como um sujeito observa-
dor dos demais elementos da natureza, o que, de acordo com Aires e Bastos (2011),
constitui forte indicador da ligagdo afetiva dos estudantes com o ambiente e revela,

também, o modo como percebem o lugar onde residem.

Ja os desenhos da Figura 02 apresentam a natureza como fornecedora de re-
cursos naturais para o homem, tendendo mais para uma visdo antropocéntrica, na
classificagdo de Benites et al (2018). Nestes, o ser humano esta incluido como ser
dominante, onde se vé a caca e a pesca como préticas cotidianas na vida destas
criancas, mas ndo foi constatado representacdo de questdes como desmatamento,

queimadas e lixo.
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Figura 01 - desenhos representativos da concepc¢do de meio ambiente de alunos das escolas pes-
quisas, grupo de imagem que colocam o homem apenas como um sujeito observador dos demais
elementos da natureza.
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A falta de insercao das questdes relacionadas a poluicao e degradacao ambien-
tal nos desenhos elaborados pelos alunos reforca o relatado anteriormente de que os
professores nao utilizam essas questdes do cotidiano da comunidade onde a escola
estd localizada, a exemplo da questdo do lixo que é um problema comum entre as
escolas pesquisadas. De acordo com Aires e Bastos (2011) “Essa representacado esta
relacionada as praticas pedagogicas de EA dos professores que esta focada numa
vertente de EA conservacionista, em que ocorre a transmissdo de conceitos especi-

ficos e naturais”.
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Neste sentido, apesar dos alunos apresentarem uma visdo de meio ambiente
integradora faz-se necessario a realizacdo de préticas de educacdo ambiental que
reforcem e aprimorem concepgao, a partir de praticas que discutam “tanto a acao
do ser humano como individuo, como sociedade e como sujeito atuante do meio
natural” (Benites et al., 2018, p. 288).

Figura 02 - desenhos representativos da concepcao de meio ambiente de alunos das escolas pesqui-
sas, grupo de imagens que apresentam a natureza como fornecedora de recursos naturais para o
homem, tendendo mais para uma visdo antropocéntrica.
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A horta

Foi proposto nesta pesquisa o projeto da horta na escola, a qual foi construida
no espago localizada ao lado de uma das escolas pesquisadas. Para tanto, foi feito
um cercado de madeira para a protecao das plantas e, com ajuda da comunidade es-
colar, foram preparadas as leiras e a confec¢do das hortas suspensa, onde pudemos
trabalhar também a reciclagem de garrafas pets.

Com a horta pronta, as criancas fizeram o plantio de sementes de cheiro ver-
de, salsa, cebolinha, tomate, pimentao, pimentinha, pepino, alface, quiabo, repolho,
couve, chicdria (Figura 03). Os professores foram orientados a conduzirem os alu-
nos para regaram as sementes, despertando para o cuidado com a natureza, e, ao
mesmo tempo, mostrar aos alunos as etapas do crescimento das plantas. Dois meses
depois foi feito visita a horta e foi fotografado para anélise e conclusdo do andamen-

to do projeto.

A partir desse experimento, verificou-se um despertar significativo dos alunos
para com a tematica ambiental, além de uma maior divulgacdo quanto a alimenta-
¢do sauddavel. Nesse contexto, Freire (2008) argumenta que a horta pode garantir
mudancas de valores através de estimulos, oferecido por meio da diversidade en-
contrada na horta e proporcionada pela interagao de alunos e professores, de modo
a intervir na comunidade local, como mecanismo de multiplicagdo e preservacao da

ecologia, tornando-os pessoas criticas quanto sua realidade local.

Para garantir que as relagdes de proximidade com elementos naturais seja um
direito do ser humano devemos respeitar os desejos das criancas de estar ao ar livre
e aproveitar para ser utilizados da melhor maneira possivel no que diz respeito as
préticas educativas. Desta forma, o tempo (tdo desejado pelas criangas) de estar ao
ar livre, brincar, explorar, pesquisar, assim como as condi¢gdes concretas para des-
frutar de ambientes ao ar livre, deveriam ser componentes obrigatorios tantos dos
planejamentos pedagoégicos, e das rotinas, quanto dos préprios espacos onde se dao
as atividades escolares (TIRIBA, 2005).
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Figura 03 - Momento e que as criancas e a comunidade interagem na ocasido do plantio das semen-
teiras (A= criancas semeando; B= criancas regando).
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Nesta mesma linha de pensamento, Morais e Andrade (2009) intensifica a im-
portancia da atividade praticas na formacdo cientifica em alguns paises como Portu-
gal, onde é estabelecido que um percentual de 30% de atividades préticas deve estar
presente no curriculo de ciéncias nas escolas de Ensino Fundamental. Para isso, os
professores tém a disposi¢do muitos livros didaticos que propdem a realizacdao de
atividades préaticas, desde as séries iniciais e com variados graus de complexidade,

tanto em classe, com a turma, quanto em casa, com o apoio da familia.
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Segundo Morais e Andrade (2009) ao menos cinco objetivos tém sido atribui-

dos ao ensino experimental:

* aprender a respeito da natureza da ciéncia e da tecnologia.

* adquirir habilidades ou instrumentos cognitivos relacionados aos pro-
Cessos.

* aprender habilidades manipulativas.
* aprender os principais conceitos e principios cientificos.
e desenvolver interesses, atitudes e valores.

CONCLUSAO

Através desta pesquisa, percebeu-se que as escolas pesquisadas de ensino fun-
damental da zona rural de Abaetetuba nao desenvolvem uma Educacdao Ambiental
que seja capaz de vincular os processos educativos com a realidade socioambiental
dos educando.

Tais escolas, apesar de estarem localizadas no campo, com questdes ambien-
tais especificas do local como: queimadas, desmatamento, caga, contaminagdo e
barragem dos cursos d’agua, uso de agrotéxico e descarte irregular do lixo; ndo
foi constatado metodologias no sentido de conscientizacdo da comunidade escolar

sobre tais problemas.

Apesar de existir leis que apoiem a educacdo ambiental no ensino formal e
promova adequagdes do ensino as particularidades de vida rural, as escolas ainda
nado se adequaram a realidade do campo e continuam acorrentados ao ensino da

zona urbana.

Foi constatado que a falta de metodologia de ensino relacionada com proble-
mas do cotidiano das escolas pesquisadas, reflete diretamente na concepcao de meio
ambiente dos alunos, onde a natureza é considerada como sustento e moradia, mas

nao consegue perceber os problemas ambientais de onde estdo inseridos.

As escolas da zona rural de Abaetetuba precisam de maiores incentivos para
que haja de fato mudancas no modo de ver da educacdo ambiental na vida destes
educadores.

Desta forma, torna-se indispenséavel o processo de formagao continuada para
que estes docentes adquiram capacitagdo para trabalhar a temética ambiental e as-

sim romper as barreiras que a falta de saberes e conhecimentos sobrepde.
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RESUMO

presente trabalho relata uma investigagdo-acdo em tempo presencial e

de pandemia na modalidade remoto do ensino e aprendizagem de duas
turmas de meio ambiente em momentos distintos do Instituto Federal do Para Cam-
pus-Abaetetuba. Para o desenvolvimento dos trabalhos, optou-se por se fazer uma
analise diagnodstica inicial de uma turma composta por 27 alunos e alunas de seus
conhecimentos prévios inerentes a aspectos conceituais e quantitativos de assuntos
pré-requisitos para o desenvolvimento do curriculo Solucdes existentes em ambas
as turmas e conhecimentos relativos a problemaética “Inseticidas naturais: Menos
agressao ao meio ambiente e combate ao Aedes aegypti”. Para tanto, partiu-se de
subsuncores comuns a maioria e muito estaveis em suas realidades, como a dengue,
porém alguns ndo muito estaveis como grandezas quimicas, fun¢des inorganicas
e estequiometria. A mesma abordagem foi aplicada a uma segunda turma com 16
alunos de meio ambiente. Devido alguns conhecimentos prévios terem sido oblite-
radores, utilizou-se, também, de facilitadores como artigos, didlogos em grupos de
discussao reflexiva, videos, simulagdes e histérias em quadrinhos com chamamento
ambiental sobre a problemética e mapas conceituais todos disponiveis em canais

abertos e institucionais.

Palavras-chave: SOLUCOES, CONCENTRACOES, INSETICIDAS, APRENDIZA-
GEM SIGNIFICATIVA.

INTRODUCAO

A conscientizagao ambiental, que passou a ser desenvolvida nas altimas déca-
das do século XX, veio a promover uma crescente preocupagao com a degradagao
ambiental em que o planeta perpassa e fez emergir varias questdes relacionadas ao
aparecimento de multiplas alteracdes demogréficas, alteracao do padrao de uso dos
recursos naturais, tudo isso associado a um desenvolvimento tecnolégico muito ra-
pido e por vezes desregrado (COSTA JUNIOR, 2017). Portanto, a proposta de Edu-
cacdo Ambiental (EA) deve resgatar a necessidade de participacdo dos educandos
na solucao dos problemas ambientais, harmonizando as a¢des humanas em relacao
a sua propria espécie e aos demais seres vivos do planeta, bem como ao conjunto de

fatores que compdem o ambiente (RUIZ, et al., 2005).

Nesse contexto, a tarefa principal da Educagdo Ambiental consiste no de-
senvolvimento do espirito critico, bem como, da conscientizagdo dos problemas
ambientais, procurando transformar pessoas e comunidades passivas ante a estes

problemas a agentes ativos, reflexivos sobre suas praticas e operacionais a solugao

144



UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE SOLUCOES EM-
BASADO EM UMA PROBLEMATICA SANITARIA E SUBSIDIADA PELA
TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

dessas problematicas (COSTA JUNIOR, 2017). Sendo assim, as praticas educativas
articuladas com a EA ndo devem ser vistas como um adjetivo, mas sim como parte
componente de um processo educativo que reforce o pensar da educagdo orientado
para refletir o tema em um contexto de crise ambiental, de crescente inseguranga e
incerteza face aos riscos produzidos pela sociedade global (CASTOLDI; BERNAR-
DI POLINARSKI, 2009).

“Devido as disciplinas de Ciéncias Naturais - especificamente a Quimica -
apresentarem uma gama de saberes complexos, se trabalhados de forma desvincu-
lada de uma pratica estimuladora, consciente, dialégica e ambiental, podera pro-
mover o esquecimento ou eventualmente pouco ou nenhum proveito no que se
foi estudado, pois, ndo vira a se apresentar como significativo, tornando o assunto
dialogado como desestimulador ao educando. Corrobora-se entao, a tentativa de
se mediar assuntos destas disciplinas a partir de outras teméticas como as relacio-
nadas a conservagao do meio ambiente e, portanto, a CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) (adaptado de COSTA JUNIOR, 2017).

Sendo assim, segundo Costa (2012), o ensino focado na oralidade onde o aluno
é pouco ativo e o professor é o elemento central, apesar de terem sido muito usados
no ensino ao longo do tempo, ndo é mais uma ferramenta eficaz para se estruturar
uma boa relacdo entre alunos e professores. “Nessa perspectiva, observa-se a ne-
cessidade de uma educacao progressista, inovadora e estimuladora que impulsione
a pensar num relacionamento professor-aluno mais dindmico e social no qual se
podem levar em conta as experiéncias vividas e quando possivel relacionéa-las ao
trabalho de sala de aula” (COSTA JUNIOR, 2017). Dessa maneira, fazem-se neces-
sarios modelos educacionais que trabalhem o desenvolvimento da sensibilizagao do
homem junto ao meio ambiente, com finalidade de promover mudangas individuais
que possibilitem compreender a dimensao do problema e de varios fatores envolvi-
dos, além de uma reformulacao dos valores reais que os recursos naturais possuem,
até mesmo valores sociais (CASTOLDI; BERNARDI; POLINARSKI, 2009). Para isso
o educador exerce o papel de proporcionar um ambiente de aprendizagem, de for-
ma a estimular o educando a buscar conhecimento, devendo assim, ocorrer por
uma reflexao dialégica entre educador - educando (SANTOS, 2008).

REFERENCIAL TEORICO

A preocupacdo com a degradacdo ambiental ndo é recente. Muitos fatores em
contextos histéricos diversos contribuiram para a caracterizagdo da problematica
ambiental como um aspecto global. A constatagao da finitude dos recursos do pla-

neta foi para alguns a imagem que mudou consideravelmente a maneira pela qual
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a humanidade comecava a perceber e reconhecer os limites do planeta em que ha-
bitava (DE PASSOS, 2009). Observa-se que os impactos ambientais decorrentes da
industrializacdo ja eram notérios na década de 50 (DA SILVA, 2017). E foi devido
a esse contexto, que em 1968 foi promovido em Roma um evento com 30 pesquisa-
dores provenientes de dez diferentes paises, incluindo cientistas, educadores e eco-
nomistas, a fim de discutir o dilema da humanidade. Do encontro, surgiu o Clube
de Roma, uma organizagdo informal, que estabeleceu como finalidades: promover
o entendimento de componentes variados (econémicos, politicos, ecolégicos) que
formam o sistema global e chamar a atencdo para uma nova maneira de entender e

promover iniciativas e planos de agdo (MOTA et al., 2008).

Esse evento desencadeou uma série de novos eventos que consolidaram as ba-
ses da Educagao Ambiental e do ambientalismo a nivel internacional, tornando-se
marcos na histéria da EA. Dessa forma, pode-se abordar, principalmente, os trés

eventos:

e Conferencia de Estocolmo (1972) - foi a primeira Conferéncia global vol-
tada para o meio ambiente, e como tal é considerada um marco histérico politico
internacional, decisivo para o surgimento de politicas de gerenciamento ambiental,
direcionando a atencao das nagdes para as questdes ambientais (DE PASSOS, 2009).
Surge da necessidade de se alertar a humanidade sobre a necessidade de controlar
seus impactos sobre o meio ambiente, pois a Sociedade Cientifica da época detecta-
va problemas ambientais relacionados a poluicao e degradagao atmosféricas causa-

das pelas industrias.

e Conferéncia de Tbilisi (1977) - primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacio Ambiental (SILVA JUNIOR et al., 2012; COSTA JUNIOR, 2017). E a
partir desse evento que se inicia um amplo processo em nivel global orientado para
criar as condicdes que formem uma nova consciéncia sobre o valor da natureza e
para reorientar a producdo de conhecimento baseada nos métodos da interdiscipli-
naridade e nos principios da complexidade (COSTA JUNIOR, 2017). Considerada
o marco da recomendacao mundial sobre EA, estabelecendo uma nova dimensao

educativa e determinando prioridades para a sua aplicacao (RAMOS, 2001).

® Rio-92 o Eco-92 (1992) - o encontro objetivou a elaboracao de um plano de
agao para o século XXI, reiterando as recomendagdes de Tbilisi por meio do Grupo
de (TANNOUS; GARCIA, 2008). Ao término da Rio-92 foram assinados os mais im-
portantes tratados ambientais vigentes até os dias de hoje. Os compromissos assu-
midos pelas Nagdes e os alertas dos cientistas em relagdo ao meio ambiente, fizeram

que a pessoas cobrassem posturas mais rigidas e adequadas dos governantes. Além
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disso, a implementagao de politicas de educacdo ambiental desde entao colaborou
para a racionalizacdo das pessoas, despertando o interesse pelo meio ambiente eco-
logicamente equilibrado (DA SILVA, 2017).

Portanto, nota-se que a compreensao histérica dos tratados é essencial, uma
vez que permite indicar em que contexto foi desenvolvido muitos principios do di-
reito internacional e rela¢des internacionais, servindo de base para os tratados am-
bientais vigentes nos dias atuais. Além disso, os eventos supracitados, e de muitos
outros, sdo de extrema importancia, pois contribuiram para que se forme uma nova
concepgdo de educagdo ambiental, sendo pertinentes até a atualidade, visto que os

mesmos originam documentos que regem os principios da E.A. a nivel mundial.

No que tange a legislacdo ambiental brasileira, a Lei n°® 9.795/99 que dispdem
sobre o Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), afirma no seu artigo se-
gundo que, “a educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da
educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL,
1999). Além disso, a Lei n°® 10.172/01, que aprova o Plano Nacional de Educagao
(PNE) e da outras providéncias, afirma nos seus artigos 19 e 28, que a “Educacao
Ambiental deve ser tratada como tema transversal, além de ser desenvolvida como
uma préatica educativa integrada, continua e permanente em conformidade com a
Lei n®9.795/99” (BRASIL, 2001).

Logo, conceitua-se Educacdo Ambiental, de acordo com a Lei n°® 9.795/99,
como “os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999). Nessa contextualiza-
¢do, a insercdao do tema Meio Ambiente dentro dos Pardmetros Curriculares Na-
cionais - PCN’s (BRASIL, 2004) é necessaria, pois se considerada cada vez mais
urgente garantir o futuro da humanidade e depende da relacdo que se estabelece
entre sociedade/natureza, tanto na dimensao coletiva quanto na individual. Costa
Jtnior (2017) afirma que, os PCN’s descrevem que é somente a educagdo que pode
sensibilizar as diversas camadas da populagao no que diz respeito aos problemas
ambientais, de modo que ao perceber esses problemas, a populagdo possa destacar
os interesses e valores para intervir em determinada situacao, para que se chegue a

uma possivel solucao.

Sendo assim, os Parametros Curriculares Nacionais incorporaram ao processo

educativo a discussdo de questdes sociais relevantes e presentes na vida cotidiana
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do pais. Essas questdes recebem o nome de temas transversais, indicando a meto-
dologia proposta para sua inclusdo no curriculo e seu tratamento didatico (RUIZ
et al., 2005). Portanto, entende-se que a Educacao Ambiental pode ter um papel
formidavel no processo de ensino aprendizagem das ciéncias naturais através da
unido entre o estudo de questdes de natureza mais tedrica dos sistemas naturais
que estdo inseridos nos curriculos, como é o caso de disciplinas como a quimica e
de questdes ambientais (COSTA JUNIOR, 2017). Os Parametros Curriculares Nacio-
nais - PCN’s, em seus temas transversais, afirma que “as areas de Ciéncias Naturais
juntamente com Histéria e Geografia sdo as tradicionais parceiras para o desenvol-
vimento dos contetidos relacionados com o Meio Ambiente, pela prépria natureza
dos seus objetos de estudo (BRASIL, 2004).

No entanto, Santos (2008) afirma que, o ensino de ciéncias, na maioria das es-
colas, vem sendo trabalhado de forma descontextualizada da sociedade e de forma
dogmatica. Os alunos nao conseguem identificar a relagdo entre o que estudam em
ciéncia e o seu cotidiano e, por isso, entendem que o estudo de ciéncias se resume a
memorizagao de nomes complexos, classificagdes de fendmenos e resolugao de pro-
blemas por meio de algoritmos. Sendo assim, a andlise do ensino de ciéncias carece,
na sociedade contemporanea, de uma abordagem que considere o embasamento
tedrico para relaciona-lo com a pratica, pois, é imprescindivel que toda a pratica
necessita de suporte, fundamentacao (BOURSCHEID, 2014).

Nessa conjuntura, a perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) é uma
proposta didatica que se iniciou na década de 1960 como uma forma de se com-
preender as inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (SANTOS, 2008).
Na perspectiva CTS é reconhecida a necessaria articulacao dos conhecimentos cien-
tificos e tecnolégicos com o contexto social, tendo como objetivo preparar cidaddos
capacitados para julgar e avaliar as possibilidades, limitagdes e implicacdes do de-
senvolvimento cientifico e tecnolégico (FIRME; AMARAL, 2011). J4 na abordagem
CTSA, a sociedade é o ponto central do processo educativo, e o aluno é, antes de
tudo, um cidaddo que precisa desenvolver habilidades, competéncias e criticismo
(FERREIRA; HARTWIG; OLIVEIRA, 2010).

METODOLOGIA

Definicao da amostragem

A execucao desse trabalho foi realizada nas turmas do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para - Campus Abaetetuba, que é uma institui-

¢ao de educacao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, espe-
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cializada na oferta de educacdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalida-
des de ensino, com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos'.
Portanto, optou-se por escolher as turmas de 3 ° ano - 2019 e a turma de 3° ano
-2020, ambas do Curso técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio, nas
disciplinas de Quimica Ambiental e Quimica, respectivamente. A turma 01 (2019) é
composta por 27 alunos, ja a turma 02 possui 16 alunos, totalizando uma amostra-
gem de 43 alunos. Para preservar o anonimato de cada estudante, neste trabalho,
utilizou-se uma identificagdo através de um c6digo iniciado pela letra “A” maitscu-

la, uma abreviagao da palavra “aluno”, e um ntimero para cada um dos discentes.

Vale mencionar que este trabalho estava em execugao durante o periodo antes
da crise pandémica gerada pelo novo Coronavirus, correspondente ao ano letivo de
2019.2 para a turma 01, dessa forma para essa turma o trabalho ocorreu de forma
presencial. No entanto, com a pandemia houve a necessidade de alteracao da me-
todologia presencial para remota, para, assim, poder ser aplicado com a turma 02,
correspondendo ao periodo letivo 2020.1.

Procedimentos de coleta de dados

A Educagao Ambiental segundo a abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
e Ambiente (CTSA) a partir da utilizacdo de problematicas ambientais como facili-
tador metodolégico para a aplicagdo em aulas de ciéncias naturais com enfoque na
quimica, foi subsidiado pela Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausu-
bel (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980; AUSUBEL, 2003).

Para cada uma das turmas foi desenvolvida as seguintes atividades avalia-
tivas: I - Relatério da atividade experimental sobre o tema: inseticidas naturais;
IT - Elaboragao de uma (01) histéria em quadrinhos ou charge; III - Construgao de
um (01) mapa conceitual por equipe; IV - Teste com questdes de multipla escolha

relacionadas aos assuntos estudados na disciplina de Quimica.

Analise dos dados

Qualitativamente foram analisados os mapas conceituais (MC’s) e as histoérias
em quadrinhos (HQ’s). Vale ressaltar que as consideragdes para a construgao de
ambas as atividades, foram dadas previamente antes da execucdo desse trabalho
pelo professor de Quimica das turmas, enfatizando o fato de que para os MC's as
palavras podem gerar frases de sentido completo e de sentido l6gico através de

palavras ou pequenas frases de ligacdo formando as proposicoes e com o auxilio

1 As informacdes apresentadas aqui foram retiradas da Proposta Pedagoégica do Curso Técnico em Mecanica Integrado ao
Ensino Médio e que é comum aos demais PPC’s.
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do portal da WEB CmapTools™ ou do programa PowerPoint. J4 a modelagem das
HQ’s deu-se com a livre escolha dos alunos no que tange a estilos de desenhos e
métodos de criacdo, porém sugeriu-se a utilizacdo do site Pixton Comics®. Para a
verificacdo da analise dos resultados em relagdo ao crescimento ou decrescimento
do ensino e aprendizagem, levou-se em consideragdo o fator 7,0, nota minima para
a aprovacao nas disciplinas aplicadas pelos professores do Instituto Federal. O cal-
culo é feito através da féormula, retirada da dissertacdo de metrado de Costa Janior

(2017), apresentada a seguir:

CD = ( )x100

Fonte: Costa Junior, 2017.

3.4 Construcao do Cenario Educacional “Inseticidas naturais: Menos
agressao ao meio ambiente e combate ao Aedes aegypti” e da
experimentacao.

Para a execugao do cenario educacional foi necessario a identificacdo de sub-
sungores voltados para a Quimica, que nada mais sao do que conhecimentos pré-
vios que os alunos ja possuem e que servem de ponte ou link para a formacao de
novos conhecimentos mais complexos. Dessa forma, partimos e justificamos uma
atividade experimental que envolvesse uma problematica atual e que pudesse ser
subsuncor para as unidades de concentracdo, que é a utilizacao de concentragdes de

inseticidas naturais.

Nesse sentido, a problematica colocada em questdo foi o controle do Aedes
aegypti, popularmente conhecido como mosquito da Dengue, visto que o controle
do mesmo é realizado por inseticidas quimicos sintéticos, o que pode causar reagdes
adversas para outros seres vivos e para o meio ambiente, interferindo na vida do
ser humano, além disso esse mosquito é de presenca constante na regido, e a melhor
forma de se propor um controle das doengas que o mesmo transmite é o controle

populacional das larvas do mosquito.

A obtengao das larvas deu-se através do apoio do setor de Endemias do muni-
cipio de Abaetetuba. As larvas foram coletadas pelos agentes de endemias e arma-
zenadas em uma garrafa pet com agua. As coletas eram provenientes de visitas de

campo didrias, feitas pelos agentes verificando possiveis locais com focos da den-

2 Pixton Comics ™ é uma nova tecnologia patenteada e revoluciondria que da ao usuério a facilidade de criar histérias em
quadrinhos na web e por meio de aplicativo sem que necessariamente se saiba desenhar. Todos os aspectos de uma histéria
em quadrinhos pode ser controlada em um movimento de click e arrastar intuitiva de personagens totalmente descartaveis
para painéis dindmicos, aderegos, e baldes de fala. Fonte: Disponivel na World Wide Web: http:/ /www.pixton.com/br/
company.
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gue. Apos o recebimento das larvas, as mesmas foram levadas para o Laboratério
de Processos Quimicos, Fisicos e Biol6gicos (LAFIBIO) do IFPA - Campus Abaete-
tuba, condicionadas em um Becker de 600 ml com d4gua mineral e cobertas com gaze
para permitir a entrada de oxigénio no Becker e evitar a liberagdo dos mosquitos,
caso as larvas chegassem a fase adulta como apresentado em figura.

Figura 1 - Becker contendo Larvas de Aedes aegypti ~ Figura 2 - Processo de maceragdo do Alho para
devidamente protegido.. preparacdo do inseticida natural.

Fonte: Arquivo particular.

Para a producao dos inseticidas naturais foram utilizadas plantas que estives-
sem a facil disposicao das pessoas e inseridas no cotidiano dos alunos, possuindo
seus principios ativos ja identificados, dessa maneira foram escolhidos o alho-bran-
co (Allium sativum) e o gengibre (Zingiber officinale L.), duas plantas condimen-
tares, ou seja, usadas cotidianamente na culinaria. Para a preparacdo dos extratos
aquosos brutos, utilizou-se métodos artesanais/caseiros evidenciados por Kempes
etal. (2014), que nesse estudo foi a maceracdo (figura 2), misturados com agua desti-
lada numa proporcao de 1 para 1, ou seja, a cada grama do material vegetal, adicio-
na-se um(01) mL de 4gua. A implementagdo do cenario ocorreu em trés momentos

para ambas as turmas:

e O primeiro encontro:

O primeiro encontro deu-se apenas de forma observatoéria da aula de quimica
do professor José Pinheiro, em que ministrava o contetdo de solugdes. Nesse pri-
meiro momento ndo ocorreu a implementacao da atividade experimental, mas sim

algumas consideragdes sobre o trabalho e como o mesmo seria aplicado na turma.

e O segundo encontro:

O segundo foi a aula prética em si, que foi realizada em trés (03) aulas de 50
minutos, totalizando 150 minutos (2 horas e 30 min), realizada no Laboratério de
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Processos Quimicos, Fisicos e Biologicos - LAFIBIO, para a turma 01 e de forma
remota, através da plataforma Google Meet (servico de comunicagdo por video de-
senvolvido pelo Google), para a turma 02. Foram destinados 30 minutos para expla-
nagao da parte tedrica, em que foi apresentado a evolugao dos inseticidas quimicos,
desde sua descoberta até a atualidade, o risco de poluicao ambiental promovido
pelo uso indiscriminado de inseticidas sintéticos, suas aplica¢des na industria, me-
dicina e no cotidiano das pessoas e os conceitos de bioinseticidas, mostrando suas
vantagens para a satide do ambiente e da populacdo, em relacdo aos inseticidas

quimicos sintéticos.

Para o restante do tempo preocupou-se com a execugao do cendrio educacio-
nal que para a turma 01 os alunos tiveram a oportunidade de executar a experimen-
tacdo e para a turma 02 apenas de forma observatoria, visto que a experimentagao
fora gravada e transformada em video aula, dessa forma sendo executada pelos
autores desse trabalho.

e O terceiro encontro:

O terceiro momento foi destinado para o recebimento das atividades avaliati-
vas que eram compostas pelo relatério de aula prética, apresentando as principais
informacdes da aula e os dados sobre a mortalidade das larvas de A. aegypti, os ma-
pas conceituais e as histérias em quadrinhos ambos voltados para os bioinseticidas
e controle do Aedes aegypti.

Execucao do cenario educacional

Foram preparados 03 concentragdes de cada extrato (10 mL, 15 mL e 25 mL).
Para cada um foi destinado 10 larvas de A. aegypti, totalizando 30 larvas por extrato
e 60 larvas totais. As turmas foram dividas em trés grupos sendo que a disposigao
dos alunos foi destinada por eles mesmos.

Cada grupo ficou responsavel por uma concentracdo e 10 larvas. Para a veri-
ficagdo da mortalidade das larvas apds a adicao dos extratos aquosos foi estipulado

04 periodos de tempo, sendo estes 15 minutos, 25 minutos, 40 minutos e 24 horas.

Em cada periodo os alunos deveriam contar quantas larvas entraram em pro-
cesso de morte, através da estimulacao tatil das larvas, deixando o aluno controlar
a experimentagao, vale ressaltar que como a aula com a turma 02 deu-se de forma

remota, a contagem das larvas ficou sob supervisdo dos autores desse trabalho.
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Ratifica-se que apesar das aulas terem acontecido em formatos diferentes, o
procedimento de execugdo, bem como a coleta de dados e a analise dos mesmos
foram as mesmas para as duas turmas. Também se corrobora a utilizagdo de todos
os procedimentos alocados em canais disponibilizados no SIGAA: < https:/ /sigaa.
ifpa.edu.br/sigaa/ava/index.jsf> e Youtube: < https://www.youtube.com/chan-
nel/ UCHgzOAEDO0O4NPbx5jgKWeVA>.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As HQ's criadas pelos alunos (figura 3 e figura 4) mostraram uma boa assimi-
lagdo da experimentagdo, abordando o assunto solugdes e a problematica ambiental
proposta (controle do A. aegypti), dessa forma levou-os a ampliar suas criativida-
des e capacidade de analise, sintese, classificacdo, decisdo e tantas outras atividades
mentais que se fizerem necessdrias a uma compreensao correta da narrativa e das
situagdes criadas que notavelmente fazem parte das suas vivéncias e dos seus con-
textos de vida.

Figura 03 - Histéria em quadrinhos do Figura 04 - Histéria em quadrinhos do
Grupo 01 feito no site Pixton Comics™ Grupo 02
modalidade presencial. feito no site Pixton Comics™ modalidade

remota.

HQ Laboratério

QO jovem cientista, separou 3 béqueres contendo 150ml|
de agua natural, & adicionou 10 larvas em cada. Logo
apos triturou os alhos, coando em uma peneira comum.

Fonte: Arquivo particular com Historias em Quadrinhos das turmas de Meio Ambiente 3°
Ano - 2019 (presencial) e de Meio Ambiente 3° Ano - 2020 (Remoto)

Dessa maneira, o uso das HQ’s como metodologia de avaliacdo da aprendiza-
gem nos mostra a eficiéncia da ferramenta uma vez que coloca em questao a retra-
tacdo da assimilacao do contetido, estimulando a criticidade e a visao artistica dos
alunos, podendo ser empregadas como: contextualizacdo, avaliacdo e incentivo a
leitura, ndo havendo davidas que essa metodologia exercita a criatividade de for-
ma prazerosa e divertida (DE ARAUJO; CASTILHO, 2020). Por tanto, de acordo
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com Silveira e Paschoalino (2019), as aplicagdes desses instrumentos intensificam
e agucam o interesse dos estudantes pelo tema, promovendo a real efetivagdo da
Educacdo Ambiental. No que tange aos mapas conceituais (figura 05 e figura 06),
observou uma dinamizacdo nas formas de organizacdo e estruturagdo de conceitos.
Dessa forma, mostrando ser uma ferramenta importante de avaliagdo da aprendiza-
gem. Visto que, podem ser usados para se obter uma visualizacao da organizagao
conceitual que o aprendiz atribui a um dado conhecimento. Trata-se basicamente
de uma técnica ndo tradicional de avaliacdo que busca informagdes sobre os signifi-
cados e relacdes significativas entre conceitos-chave da matéria de ensino segundo
o ponto de vista do aluno. E mais apropriada para uma avaliacio qualitativa, for-
mativa, da aprendizagem (MOREIRA, 2012).

Figuras 05 - Mapa conceitual produzido pela Figura 06 - Mapa conceitual produzidos pela
equipes participantes nas modalidades presencial equipes participantes na modalidade remota

[ MAPA CONCEITUAL SOBRE O CONTEUDO DE FISICO QUIMICA SOLUGOES ]

SOLUGOES S0 classifcados,

[saruranag
\ (NSATURADAS)
‘o constitidas por

# / N\

Transmite FORMADAS POR DUAS OU MAIS| \
SUBSTANCIAS ﬂ@

» L4 - SOLIBOS [~ PODEM SER

exempb

GA.SOSAS

exemplo exemplo

SDLUCAB AR ATMOSFERICO)
AQUOSA

«  lmitagio na pele
o Vomito

Fonte: Arquivo particular com Mapas conceituais das turmas de Meio Ambiente 3° Ano - 2019 (presencial)
e de Meio Ambiente 3° Ano - 2020 (Remoto)

Nesse trabalho os Mapas Conceituais, foram usados de forma contextualizada
e para verificar a relacdo dos conhecimentos prévios e a formacao do novo conheci-
mento dos alunos e ndo somente como método de avaliacdo tradicional, como apon-
ta Moreira (2012). Dessa forma corroborando o trabalho de De Deus Mateus e Da
Costa (2014), que afirmam que os MC’s quando devidamente utilizados e aplicados
como recurso didatico no Ensino de Ciéncias Naturais tornam-se instrumentos po-
tencializadores contribuindo para a aprendizagem significativa dos alunos, mas,
para isso deve ser utilizado de forma participativa e contextualizada pelo docente,
gera um feedback, onde o individuo integra conhecimentos de uma determinada
area de conhecimento e no processo de reflexdo sobre sua propria estrutura cogni-

tiva, acaba por organizar de maneira hierdrquica sua aprendizagem.

Analisando de forma qualitativa, nota-se, neste aspecto, que um bom desempe-

nho foi alcangado, visto que fiou evidente o empenho e comprometimento dos alu-
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nos em produzirem as HQ's e 0os mapas conceituais, resultados semelhantes foram
apontados no trabalho de Pereira (2020), afirmando que quando o aluno produz as
HQ'’s ele se torna construtor do préprio conhecimento, visto que ele é responsavel
por cada etapa do processo. Além disso, essa estratégia mostrou-se bastante eficaz,
possibilitando perceber que houve uma maior adesao referente aos alunos quando
se partiu da construgdo de trabalhos em grupos, percebendo um maior rendimento
no que tange ao processo de ensino aprendizagem. Segundo Costa janior (2017), a
construgao de histérias em quadrinhos e mapas conceituais sao extremamente va-
lidas para examinar a organizacdo intelectual que os alunos assimilaram apés um
periodo instrucional. Dessa forma, quebrando com a perspectiva de metodologias
de ensino tradicional, que toma por base, apenas, a transmissdo e a recepgao de in-
formacoes, partindo do pressuposto de que o aluno nao tem experiéncias e concep-
¢Oes precedentes, sendo capaz apenas de devolver exatamente aquilo que recebeu
na sala de aula nas avaliag¢des realizadas (DARROZ; ROSA; GHIGGI, 2015).

Partindo para a andlise quantitativa, no que se refere as notas da turma 01
apresentada em figura, destaca-se que nao houve nenhum decrescimento no que
tange a nota individual.

Figura 07 - Grafico de ensino e aprendizagem em comparacdo com o maximo de 42,86% para o
contetido Solugdes na modalidade presencial (Turma: K2203MB - 2019.2).
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ALUNOS REPRESENTADOS POR "A" EM COMPARATIVO COM O
MAXIMO DO ALUNO HIPOTETICO "CD" COM 42,86%.

Fonte: Elaborado pelos autores

Nota-se que o aluno A22 nao apresentou um crescimento significativo, no en-
tanto, permaneceu na média sete (07 pontos) exigida pelo Instituto para a aprova-

¢do, nao ocorrendo um decrescimento.
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Tabela 01 - Atividades realizadas e valores obtidos durante as avaliacdes (Turma: K2203MB -
2019.2 - Meio Ambiente Matutino em regime presencial) com avaliacao semestral final.

Atividades orientadas segundo as abordagens EA, CTSA e
Grupos da Aprendizagem Significativa de Ausubel para o contetido Solugoes e Crescimento ou
com o Cenario “INSETICIDAS NATURAIS: MENOS AGRESSAO Decrescimento do
turma do 3° AO MEIO AMBIENTE E COMBATE AO Aedes aegipty” ensino e
ano de Meio aprendizagem
Ambiente aplicando a
abordagem EA e
do Instituto CTSA em comparagdo
Federal do P1=10,0 pontos P2=10,0 pontos com a nota 7,0 dada
Para(IFPA) pela expressdo:
Atividade tnica inerente aos
(MATUTINO) dialogos, Mapas Conceituais, Avaliagdo escrita sobre L CD = [(M-7)/7]x100
HQs, Experimentagao realizada | o tema e a problematica Média:M
no Laboratério do IFPA- elencada(Questodes
Campus de Abaetetuba - Para - | objetivas e subjetivas)
Brasil
Al 7,0 7,5 7,43%
A2 7,0 7,5 7,43%
A3 9,0 8,5 21,43%
A4 9,0 8,5 21,43%
A5 7,0 7,5 7,43%
Gt 80 A6 8,75 8,75 25,00%
A7 9,0 8,5 21,43%
A8 9,0 8,5 21,43%
A9 7,5 7,25 3,57%
A10 9,0 8,5 21,43%
All 9,5 8,75 25,00%
Al12 7,0 7,5 7,43%
A13 7,0 7,5 7,43%
Al4 9,0 8,5 21,43%
G2 80 A15 9,5 8,75 25,00%
Al6 9,5 8,75 25,00%
Al17 9,0 8,5 21,43%
A18 9,0 8,5 21,43%
A19 7,0 7,5 7,43%
A20 9,0 8,5 21,43%
A21 10,0 9,0 28,57 %
A22 6,0 7,0 0,00%
8,0 A23 9,0 8,5 21,43%
A24 9,0 8,5 21,43%
A25 7,0 7,5 7,43%
A26 7,0 7,5 7,43%
A27 9,0 8,5 21,43%

Fonte: Elaborada pelos autores (Orientador e Pesquisador) e embasado no diédrio de classe da ter-
ceira etapa concluida entre 21,/10/2019 a 27/03/2020. Disponivel em: <https:/ /ifpa.edu.br/index.

php>.
Esse processo é explicado devido o aluno nao ter apresentado as atividades
(Historia em Quadrinho e o Mapa Conceitual) por questdes pessoais. Contrapondo
esse dado o aluno A20 obteve o maior rendimento com uma taxa de 28,57%.

Na modalidade remota (turma 02) os dados também aferem um crescimento
no processo de ensino aprendizagem de todos os 16 alunos avaliados (grafico 02),

ndo havendo nenhum resultado de decrescimento. No entanto, observa-se que o
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aluno A9 apresentou o menor crescimento, com uma taxa de 0,71% e o maior cres-
cimento foi obtido pelo aluno A8, com um rendimento de 21,43%.

Figura 08 - Grafico de ensino e aprendizagem em comparacao com o maximo de 42,86% para o
contetido Solucdes na modalidade remoto (Turma: K2203RO - 2020.1)

CRESCIMENTO DO ENSINO E
APRENDIZAGEM(MODALIDADE
REMOTO)

7,14%
10,00%
0,00%

2,86%
11,43%
7,14%
11,43%
EEEe———— 42 86%

‘BN BN BN B
A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 A12 A13 A14 A15 A16 CD

ALUNOS REPRESENTADOS POR "A" EM COMPARATIVO COM O MAXIMO
DO ALUNO HIPOTETICO "CD" COM 42,86%.

—— 21,43%

mm 12 86%
. 7 14%
m. 9 29%
mmmm 15,00%
mm 10,00%
m 7, 14%

1 0,71%

>

Fonte: Elaborado pelos autores

Ao analisar comparativamente os dois graficos, percebe-se que ha uma dife-
renga no rendimento das turmas, mesmo que os alunos de ambas as turmas tenham
obtido rendimento positivo, com excegdo do aluno A22 da turma 01 que se manteve

na média (7,0 pontos).

Ao se comparar os resultados obtidos das duas turmas, é evidente que o cres-
cimento da turma onde o experimento foi aplicado de forma remota tornou-se me-
nor, apesar de positivo, ele foi menor do que o da turma em que o experimento foi
aplicado de forma presencial. Para uma melhor visualizacao a tabela 02 apresenta

os valores individuais das notas recebidas pelos alunos.

Esse processo pode ser explicado pelos seguintes motivos: I - a turma em
questdo foi uma das primeiras turmas a usar a plataforma para aulas remotas; II
- foi a primeira turma onde se passou uma aula experimental de forma remota; III
- a turma veio de um processo de reprovagao por outro docente de quimica, o que
pode causar uma desinteresse na disciplina; IV - a turma apresentou dificuldades
em elaborar materiais digitais e enviar pelas plataformas digitais usadas, mostran-

do um déficit na area da informéatica.
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Tabela 02 - Atividades realizadas e valores obtidos durante as avaliacdes (Turma: K2203RO -
2020.1 - Meio Ambiente Matutino em regime remoto) com avaliagdo semestral final.

Atividades orientadas segundo as abordagens EA, CTSA e
Grupos da Aprendizagem Significativa de Ausubel para o contetido Solucdes e Crescimento ou
com o Cenério “INSETICIDAS NATURAIS: MENOS AGRESSAO Decrescimento do
turma do 3° ano AO MEIO AMBIENTE E COMBATE AO Aedes aegipty” ensino e
de Meio aprendizagem
Ambiente aplicando a
abordagem EA e
do Instituto CTSA em comparagdo
Federal do P1=10,0 pontos P2=10,0 pontos com a nota 7,0 dada
Para(IFPA) pela expressao:
Atividade tinica inerente aos
(VESPERTINO) dialogos, Mapas Conceituais, Avaliagao escrita sobre . CD = [(M-7)/7]x100
HQs, Experimentac¢do o tema e a problematica Média:M
realizada no Laboratério do elencada(Questdes
IFPA-Campus de Abaetetuba | objetivas e subjetivas)
- Para - Brasil
Al 8,4 7,9 12,86%
A2 7,5 7,5 7,14%
G1 7,5 A3 7,8 7,65 9,29%
A4 8,6 8,05 15,00%
A5 79 7,7 10,0%
A6 79 7,5 7,14%
A7 79 7,5 7,14%
G2 71 A8 9,9 8,5 21,43%
A9 7,0 7,05 0,71%
A10 79 7,5 7,14%
All 8,3 7,7 10,0%
A12 8,1 77 10,0%
A13 71 7,2 2,86%
G3 73 Al4 8,3 78 11,43%
Al5 77 75 7.14%
Al6 8,3 7,8 11,43%

Fonte: Elaborada pelos autores (Orientador e Pesquisador) e embasado no didrio de classe da ter-
ceira etapa concluida entre 30/09/2020 a 30/12/2020. Disponivel em: <https:/ /ifpa.edu.br/index.

php>.

Esse processo, é justificavel através do no trabalho de Dias et al. (2020) afir-
mando que essa situacdo nova e inesperada (pandemia) gerou muita ansiedade e
altas doses de estresse, fato que prejudicou em diversos momentos a concentragao
dos alunos e consequentemente seu rendimento académico. Além disso, devido
ao curto prazo dos semestres, a adaptagdo as ferramentas digitais (utilizadas pelos
professores) como Google Classroom, Google Meet, Loom, Mentimeter, entre tantas
outras, se deu a0 mesmo tempo em que se estava aprendendo a utiliza-las. Além
disso, é perceptivel que uma maior familiaridade com as metodologias utilizadas
ocorreria com a utilizagdo das mesmas de forma continua durante todo o processo
educacional e ndo somente na disciplina de Quimica, promovendo um aperfeicoa-
mento continuo das acdes dos estudantes, ascendendo os resultados.

Apesar mudanga de presencial para remoto causar um menor rendimento no

crescimento da aprendizagem, visto que os alunos nado praticaram o experimento,
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Tamashiro e Sant’Anna (2021) afirmam que, a transicao do ensino presencial para
0 remoto, Ndo se circunscreve apenas a uma preocupagao metodolédgica, houve a
urgéncia em se estruturar aulas online e a distancia, deparando-se com uma diver-
sidade assustadora de situagdes, que no cotidiano escolar se passava despercebida.
Logo, a utilizacao de plataformas tecnolégicas, puderam propiciar muitas facilida-

des aos docentes, sendo algumas gratuitas no periodo de pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dos valores obtidos, percebe-se os dados corroboram os estudos de
Ausubel, Novak e Hanesian (1980),0u seja, estdo de acordo com a teria da apren-
dizagem significatuva, pois os dados nos mostram que houve crescimento signifi-
cativo em todos os 43 alunos participantes dessa pesquisa, com excecdo do A22 da
turma presencial, que se manteve na média, devido nao ter entregado as atividades
avaliativas, por motivos pessoais. Dessa forma, afirma-se que os alunos mostraram
uma disposicdo para a aprendizagem significativa, ou seja, uma disposicao em rela-

cionar o novo contetido as suas estruturas cognitivas pré-existentes (subsungores).

No que tange a Educagdo Ambiental e segundo a vertente Ciéncia-Tecnologia-
-Sociedade-Ambiente (CTSA) pode-se utilizar de probleméticas ambientais como
facilitador de uma metodologia para a construcao de cenarios educacionais, pauta-
dos na Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, constatando-se de gran-
de valia para promover o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que quebra
com o conceito da educagao tradicional e coloca o aluno como agente, igualmente

integrante, da construgao do conhecimento.

Além disso, a utilizacao da experimentacao atrelada a abordagem CTSA apro-
xima o aluno do objeto de estudo, colocando-o frente a uma problematica existente,
dessa forma, auxiliando em um melhor entendimento sobre os assuntos abordados.
Além disso, a experimentacdo apresentada foi pensada para um possivel controle
alternativo do Aedes aegypti, através de plantas comumente presente nas residén-
cias dos alunos (alho branco e gengibre), tornando a aprendizagem significativa.
Sendo assim, os resultados caminham em consondncia com a teoria da Aprendiza-
gem Significativa de Ausubel, j4 que propde que a aprendizagem somente serd sig-
nificativa se os estudantes estiverem predispostos a aprenderem, ou seja, se forem
instruidos e incentivados a aprenderem significativamente em detrimento a uma

aprendizagem mecanica.

Por fim, torna-se evidente com esse trabalho que as estratégias educacionais

baseadas na educacdo tradicional, em que o professor € o detentor e transmissor do
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conhecimento ensinado e o aluno nao é visto como agente integrante fundamental
do mesmo, ndo favorecem o processo de ensino aprendizagem de forma significati-
va, evidenciando a educacdo bancaria apontada por Freire. Os resultados desse tipo
de educagdo estdo pautados em uma formacao fragil, descontextualizada e mecani-
ca de novos docentes, que acabam reproduzindo os métodos tradicionais. Apesar
desse contexto todo, a adocao e utilizacdo de novas metodologias e estratégias que
visam a inovagao e a estimulagdo dos alunos, como a utilizada nesta pesquisa, mos-
tram a mudanga nos principios educacionais, promovendo o rompimento com as

metodologias tradicionais.

REFERENCIAS

AUSUBEL, D.; NOVAK, J.; HANESIAN, H. Psicologia Educacional. Rio de Janeiro:
Editora Interamericana, 1980.

AUSUBEL, D. Aquisicao e retencao de conhecimentos: Uma perspectiva cogniti-
va. Lisboa: Editora Platano, 2003.

BOURSCHEID, J. L. W. A convergéncia da educacao ambiental, sustentabilidade,
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) e ambiente (CTSA) no ensino de ciéncias.
Revista Thema, v. 11, n. 1, p. 24-36, 2014.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Lei n. 9.795/1999. Dispoe sobre a educacao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental e da outras provi-
déncias. Brasilia. 1999.

BRASIL. Lei n. 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Edu-
cacao e da outras providéncias. Brasilia, 2001.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Na-
cionais. Meio Ambiente e Satude. Brasilia, 2004.

CASTOLDI], R.; BERNARDI, R.; POLINARSK], C. A. Percepc¢ao dos problemas am-
bientais por alunos do ensino médio. Revista Brasileira de Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, v. 1, n. 1, 2009.

COSTA, C.]J. M. S. A Importancia do Jogo no processo de Ensino e Aprendizagem
de alunos com Perturbacao de Hiperatividade e Défice de Atencao. 1-110. Disser-
tacdo de Mestrado - Escola Superior de Educacédo Joao de Deus. Lisboa, 2012.

COSTA JUNIOR, J. P. EDUCACAO AMBIENTAL SEGUNDO A ABORDAGEM
CIENCIA-TECNOLOGIASOCIEDADE-AMBIENTE (CTSA): Utilizacao de pro-
blematicas ambientais como suporte metodoldgico para a construcao de cenarios

ambientais em Quimica. Dissertacao (Mestrado) Universidade de Tras-os-Montes
e Alto Douro. Vila Real, 2017.

DARROZ, L. M.; ROSA, C. W. da; GHIGGI, C. M. Método tradicional x aprendiza-
gem significativa: investigacdao na acao dos professores de fisica. Aprendizagem
Significativa em Revista, Porto Alegre, v. 5, n. 1, p. 70-85, 2015.

160



UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE SOLUCOES EM-
BASADO EM UMA PROBLEMATICA SANITARIA E SUBSIDIADA PELA
TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

DA SILVA, E. B. Os tratados ambientais internacionais na realidade do Brasil
atual. Revista NPI - Nucleo de Pesquisa Interdisciplinar, v. 12, p. 12 - 37, 2017.

DE ARAUJO, J. M. M.; CASTILHO, W. S.; DA SILVA, H.]. G. O uso de histéria em
quadrinhos como estratégia metodolégica para o ensino de fisica. Revista Integra-
lizacdo Universitéria, n. 22, p. 153-165, 2020.

DE DEUS MATEUS, W.; DA COSTA, L. M. A utilizagdo de Mapas Conceituais como
recurso didatico no ensino de Ciéncias Naturais. Revista Eletronica de Ciéncias da
Educacéao, v. 13, n. 2, 2014

DE PASSOS, P. N. C. A conferéncia de Estocolmo como ponto de partida para a

protecao internacional do meio ambiente. Revista Direitos Fundamentais & Demo-
cracia, v. 6, 2009.

DIAS, D. B. R.;; PRADO, S. T. G. PEREIRA, L. S. L.; RUPPENTHAL, R. Aulas re-
motas: aprendizagem através da pratica. Anais do Salao Internacional de Ensino,
Pesquisa e Extensao, v. 12, n. 2, 2020.

FERREIRA, L. H.; HARTWIG, D. R.; OLIVEIRA, R. C. Ensino experimental de qui-
mica: uma abordagem investigativa contextualizada. Quimica nova na Escola, v.
32, n. 2, p. 101106, 2010.

FIRME, R. N.; AMARAL, E. M. R. Analisando a implementacao de uma aborda-
gem cts na sala de aula de quimica. Ciéncia & Educacdo, v. 17, n. 2, p. 383-399, 2011.

MOREIRA, M. A. Mapas conceituais e aprendizagem significativa (concept maps
and meaningful learning). Aprendizagem significativa, organizadores prévios,
mapas conceituais, digramas V e Unidades de ensino potencialmente significati-
vas. Instituto de Fisica. Porto Alegre, p. 41, 2012.

MOTA, J. A,; GAZONI, J. L; REGANHAN, J. M.; SILVEIRA, M. T.; GOES, G. S.
Trajetoria da governanca ambiental. IPEA, 2008.

PEREIRA, J. A. Producao de histéria em quadrinhos como instrumento avaliativo
no ensino de ciéncias. Revista Ciéncias & Ideias. v. 11, n. 2, p. 201-213, 2020.

RAMOS, E. C. Educacao ambiental: origem e perspectivas. Educar em Revista, n.
18, p. 201-218, 2001.

RUIZ, J. B,; LEITE, E. C. R;; CAMPOS RUIZ, A. M.; AGUIAR, T. F. Educa¢ao Am-
biental e os temas transversais. Akropolis-Revista de Ciéncias Humanas da UNI-
PAR, v. 13, n. 1, 2005.

SANTOS, W. L. P. Contextualizacao no ensino de ciéncias por meio de temas CTS
em uma perspectiva critica. Ciéncia & Ensino (ISSN 1980-8631), v. 1, 2008.

SILVA JUNIOR, J. H. DANTAS, L. M.; DE ARAUJO, L. F. S.; FARIAS, I. P. As con-
feréncias internacionais sobre meio ambiente e a RIO+ 20. In: VII CONNEPI-Con-
gresso Norte Nordeste de Pesquisa e Inovagao. 2012.

161



_ Ruan Ingliton Corréa Feio, José Pinheiro da Costa Junior

SILVEIRA, L. E.; PASCHOALINO, P. HQ e Educa¢ao Ambiental no Ensino Funda-
mental: estudo de caso. Mediacao, n. 9, p. 32-39, 2019.

TAMASHIRO, Camila Baleiro Okado; SANT'ANNA, Geraldo José. Desenvolvi-
mento de Aulas praticas no ensino remoto e hibrido. 1. ed. Sao Paulo: Expressa,
2021.

TANNOUS, S.; GARCIA, A. Historico e evolucao da educacao ambiental, através
dos tratados internacionais sobre o meio ambiente. Nucleus, v. 5, n. 2, p. 1-14, 2008.

162



CAPITULO 10

A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO
DA FAMILIA NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM DO ALUNO/A SURDO/A

Amanda Cristina Passos dos Santos!
Kedma dos Santos Bitencourt?

DOI: 10.46898 /rfb.9786558892052.10

1 Faculdade de Educacao e Tecnologia da Amazoénia - Fam, cristinaamanda045@gmail.com
2 Faculdade de Educacéo e Tecnologia da Amazoénia - Fam, bitencourtkedma@gmail.com



mailto:cristinaamanda045@gmail.com
mailto:bitencourtkedma@gmail.com

_ Amanda Cristina Passos dos Santos, Kedma dos Santos Bitencourt

RESUMO

presente artigo trds como temaética A importancia da participacao da fa-

milia no processo de ensino aprendizagem do aluno/a surdo/a e tem
como objetivo refletir sobre a importancia da parceria entre familia e escola para o
desenvolvimento escolar de alunos/as surdos/as da Escola Municipal de Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental Nossa Senhora Auxiliadora situada na zona rural
do municipio de Abaetetuba Para. Nesse processo de construcdo do conhecimento
escolhemos a pesquisa qualitativa para uma melhor direcao e as técnicas de pes-
quisa forma: aplicacdo de questiondrios, entrevistas, analise bibliografica. E nesta
perspectiva os principais autores que fundamentaram nossas reflexdes, metodolo-
gia e analises foram: SILVA (2014), TIBA (2007), MANTOAN (2015), PIAGET (2007)
dentre outros que discorrem a respeito do tema aqui proposto. Com isso podemos
ponderar em nossos resultados que ha uma boa relacdo entre familia e escola, em-
bora a familia ainda tenha a sua participagdo restrita em determinados momentos,
sem de fato, fazer com que as préprias familias possam assumir-se como membros
daquela comunidade escolar, como participes de um processo também que é de sua
responsabilidade.

PALAVRAS-CHAVE: FAMILIA. ENSINO. APRENDIZAGEM. ALUNO/A SUR-
DO/A.

INTRODUCAO

Um dos maiores desafios que as escolas esta enfrentando é torna-la inclusiva,
rompendo os velhos paradigmas referentes a pessoa com deficiéncia, criando um
espaco acolhedor, acessivel e democrético, na qual receba todos os estudantes, sem
nenhum tipo de preconceito e discriminacdo, promovendo aprendizagem significa-
tiva e de qualidade para todos. O presente estudo tem como l6cus de pesquisa uma
Escola da rede municipal de Abaetetuba-Pa, o municipio esta localizado no norte
brasileiro a uma latitude 01°43’05”sul e longitude 48°52'57” oeste as margens do
Rio Maratauira (afluente do Rio Tocantins). E a cidade-pélo da Regido do Baixo To-
cantins e, a 7° mais populosa do Estado. O Municipio é formado por dois distritos:
Abaetetuba (sede) e a Vila de Beja.

A partir dos estudos de Anderson Silva', o atual municipio de Abaetetuba tem
o seu nome de origem Tupi, segundo a tradicdo popular se decompde da seguinte
maneira: aba (homem), ete (forte, verdadeiro), tuba (lugar de abundancia). O signi-

ficado, portanto, é: lugar de homens e mulheres fortes e valentes. Tem aproximada-

1 Ver em: http:/ /blogandersonetc.blogspot.com/ p/o-atual-municipio-de-abaetetuba-palavra.html
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mente 72 ilhas, cujos principais meios de transportes sao as rabetas, canoas e barcos.

Situada na zona Guajarina, a margem direita da foz do rio Tocantins.

Tradicionalmente, sabe-se que a sua fundagao deve-se a Francisco de Azevedo
Monteiro, que em 1745, aportou acompanhado de sua familia, abrigando-se no forte
Abaeté. E foi apenas em 1895 que Abaetetuba recebeu titulo de cidade.

A origem do municipio de Abaetetuba também esta relacionada com a his-
toria de Abaetetuba e Beja, que, a principio, constituiam Vilas distintas e, poste-
riormente, foram incorporadas e passaram a pertencer ao mesmo municipio. Os
frades capuchos de Santo Antonio, apds fundarem o Convento do Una, em Belém,
em 1617, passaram a percorrer as terras onde habitavam os indios remanescentes
da tribo Mortiguar. Nesse territorio construiram uma aldeia com carater de missao

religiosa.

Abaetetuba é uma cidade com uma cultura que torna seus habitantes apaixo-
nados pela terra. O municipio retine, de fato, algumas coisas dignas de serem visi-
tadas e admiradas. Seu povo é alegre, bastante hospitaleiro. Abaetetuba atualmente
conta com aproximadamente 140.000 habitantes. Nos altimos 10 anos, passou por
intimeras transformagoes decorrentes da implantacao de projetos, como a Alca Via-

ria.

Quando se fala em assuntos referentes a aprendizagem dos alunos, mas neces-
sariamente do aluno surdo, compreende-se que a mesma ndo pode ser um processo
mecanico, desenvolvido de qualquer forma pelo professor, pois € um processo que
precisa ser acompanhado de sentido e estimulos, exigindo habilidades, competén-
cia, além de criatividade, compromisso, responsabilidade e profissionalismo para
que o ensino aprendizagem nao se torne algo enfadonho, mas sim que desperte no

aluno a curiosidade de querer ir além, em aprender e obter novos conhecimentos.

Ao adentrar na escola, é necessario que o/a professor/a tenha sensibilidade e
consciéncia de que esses alunos/a tem uma forma peculiar de entender a realidade,
pois sua forma de perceber o mundo ¢é visual e ndo auditiva, eles utilizam a lingua

de sinais e nao a oralidade para se comunicarem e aprenderem.

Contudo, para que o aluno tenha éxito no processo de ensino aprendizagem,
faz-se necessario que a escola e familia estejam comprometidas com a educacao,
pois, é de suma importancia que os pais participem da vida escolar dos seus filhos,
e ndo deixe para a escola realizar individualmente um papel que nado é s6 dela, mas

sim um trabalho em conjunto. Por isso, a importancia da parceria entre escola e
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familia é essencial, pois estas sdo pecas fundamentais no desenvolvimento dos edu-

candos, favorecendo assim o sucesso escolar e social deles.

Precisa-se de familias mais presentes que desenvolvam parceria com a escola,
caminhando juntas em uma mesma diregao, para que se possa forma cidadaos criti-
cos e atuantes em nossa sociedade. A familia apesar de todos os problemas e situa-
¢Oes em que se deparam € a referéncia primordial de uma criancga, é na familia que
esse individuo buscara exemplos de lealdade, amor, didlogo, compreensao e é por
este motivo que precisa-se de familias estruturadas e compromissadas com a vida
de seus filhos em todos os aspectos. Assim, acredita-se que é de suma importancia
discutir a inclusao de alunos surdos, levando em consideracao a valiosa relacao
familia e escola, para que estes alunos possam se desenvolver e tornam-se cidadaos
criticos e atuantes em sua realidade.

Porém, muitos sdo os questionamentos em razao das problemaéticas encontra-
das nesse processo, por isso busca-se investigar: como ocorre o processo de ensino
aprendizagem do aluno/a surdo/a, aprofundando a participagao efetiva da familia
na vida escolar de seus filhos?

E isso se levou a refletir sobre determinadas indagacdes como, por exemplo:
Como ocorre a aprendizagem do estudante surdo? A familia faz parte desse proces-

so? Qual a relacdo entre Familia e Escola?

Os questionamentos levantados pautaram-se nossos objetivos, onde o objetivo
geral desta pesquisa é refletir sobre a importancia da parceria entre familia e escola
para o desenvolvimento escolar de alunos/as surdos/as. E os objetivos especificos
propdeanalisar a educacdo inclusiva e o entrosamento da familia no ambiente esco-
lar; compreender a inclusao e a surdez apontando desafios e possibilidades; enfati-

zar a importancia da participacdo da familia no acompanhamento dos estudantes.

E para um estudo mais aprofundado dinamizamos a metodologia da pesquisa
qualitativa onde Ludke e André (1986) afirmam que:

A pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no con-
tato direto do pesquisador com a situagao estudada, assim, facilitando o processo
de coleta de dados entre pesquisador e pesquisado, além da mesma se preocupar
em retratar a perspectiva dos participantes e tem um plano aberto e flexivel foca-
lizado a realidade de forma complexa e contextualizada.

E as técnicas de pesquisa foram: aplicagdo de questionarios, entrevistas e bi-

bliografica.
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O trabalho foi dividido em quatro se¢des. A primeira foi intitulada como A
educacgdo inclusiva e o entrosamento da familia no ambiente escolar, neste senti-
do, esta primeira segdo propde esclarecer questdes sobre a educacao inclusiva bem
como a relagdo da familia, que é de suma importancia para que este processo ocorra

com mais eficacia, permitindo com que haja uma relacdo entre esses dois espagos.

A segunda secao que é A inclusao e a surdez apontando desafios e possibili-
dades propde discutir sobre a inclusao no contexto escolar, ressaltando quais sao as
dificuldades encontradas que o sujeito surdo enfrenta, e também quais as possibili-
dades que o mesmo pode obter nesse contexto.

A terceira secao denominada A importancia da participacao da familia no
acompanhamento dos educandos traz uma abordagem de como se da a participa-
¢do da familia e a importancia que a mesma tem, ao se fazer presente contribuindo

e construindo junto com seus filhos o seu crescimento pessoal e social.

E a tltima se¢ao denominada Escola e familia: a relacao que faz a diferenca
no processo de ensino aprendizagem busca reconhecer como é desenvolvida essa
relagdo no contexto escolar, qual a participacdo da familia, e qual o papel de ambas

as partes no processo de ensino aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

A educagdo inclusiva é o atual paradigma da educacdo brasileira, e um dos
principais objetivos da inclusdo é fazer com que as escolas se adequem as necessi-
dades dos alunos para que eles possam ter acesso, permanéncia e sucesso no ambito
escolar, constituindo-se em um processo de mudangas em todos os aspectos dessa

instituicao.

Neste sentido, Mantoan afirma, que: (2015, p. 16 e 17)

[...] Implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois nao atinge apenas
alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades em aprender, mas todos
os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral [...] A inclusao
é uma provocacao, cuja intencao é melhorar a qualidade do ensino das escolas,
atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aula.

Portanto, trata-se de um processo amplo e complexo de mudangas na socieda-
de e principalmente no contexto escolar, envolvendo a revisao das concepgdes, ati-
tudes e praticas historicamente construidas, que se colocam como barreiras a uma

escola realmente para todos.

Essa concepcao de deficiéncia, que inferioriza o sujeito e limita, através de bar-
reiras fisicas, comunicacionais e/ou atitudinais, suas chances de ser e estar no
mundo, vem sendo responsavel pela prépria construgdo dessa deficiéncia, uma
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vez que interfere de maneira direta nas possibilidades de interacdo de individuos
com deficiéncia com outras pessoas e vice-versa. (SILVA, 2014, p.15 e 16)

Cabe aqui ressaltar a superacdo das barreiras criadas, ndo somente pelos pro-
fessores em sala de aula, mas por todos que fazem parte da escola. Para que assim,
possam proporcionar para todos os alunos aprendizagem significativa, no que diz

respeito a sua formacdo enquanto aluno pertencente aquela escola.

A inclusao referente as pessoas com deficiéncia ndo é um assunto novo. Con-
tudo, ainda ha muito a ser esclarecido em relagao a inclusao, que é um processo que
exige todo movimento de reflexdo, de mudancas conceituais e préticas. A inclusao,
portanto, é um processo que depende de muitas acoes e diferentes responsabilida-
des a serem assumidas. E acima de tudo a busca por justica social, resgate de cida-

dania e respeito de diferencas constituintes da sociedade brasileira.

Contudo, como afirma Silva (2014, p.15) “a inclusdo educacional depende tan-
to de politicas inclusivas quanto de préticas pedagégicas- ainda hoje direcionadas a
um aluno ideal, a um aluno padrao. Qualquer um que nao se ajuste a esse modelo é

considerado incapaz de aprender [...]”

Compreende-se que o grande desafio a ser superado nos dias atuais referen-
tes a inclusao escolar é promover uma educacao de qualidade para todos as pes-
soas, independente se o individuo tem deficiéncia ou ndo. O processo de inclusao
ha avancos e retrocessos, porque incluir faz referéncia a todos os ambientes que o
individuo frequentar, em especial na escola. Porém, o que se percebe é que em al-
gumas, atualmente acontece a integracao, onde ha somente a matricula da crianga,
nao proporcionando estratégias para que este aluno seja incluido de fato em todos

os ambientes da escola.

Tanto a integracdo quanto a inclusdo sao formas de insercao social, mas enquanto
a primeira trata as deficiéncias como problema pessoal dos sujeitos e visa a ma-
nutengdo das estruturas institucionais, a segunda considera as necessidades edu-
cacionais dos sujeitos como problema social e institucional, procurando trans-
formar as institui¢des. A partir da integracdo podem ser buscadas as bases para
uma maior interacdo entre alunos com deficiéncias, alunos sem deficiéncias e
professores de escolas comuns. Contudo, o processo tende a ser mais lento e mais
sujeito a retrocesso. A inclusao exige medidas mais afirmativas para adequar a
escola a todos os alunos, inclusive os que apresentam necessidades especiais.
(Lima, 2006, p.24)

Acredita-se que para se ter avangos na educagdo inclusiva, faz-se necessario
que ndo se repita os erros do passado, que o processo de segregacao e insercao,

nao se faca presente nas escolas. E preciso, que todos os profissionais da educacao

estejam unidos exercendo a inclusdo no contexto educacional, lutando para que o
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espago referente a estrutura fisica, sejam transformados, construindo um espago

acolhedor e acessivel a todos.

A concretizagdo da prética de uma escola inclusiva, é aquela que viabiliza e
promova a educagao para todos, independentemente das diferencas que cada indi-
viduo possua. E importante considerar, que cada aluno aprende de maneira dife-
rente, tem-se educandos que conseguem obter o conhecimento de maneira rapida
outros ndo, ou seja, cabe ao educador criar estratégias para concretizar sua pratica
educativa que essa chegue ao entendimento de todos os alunos.

Contudo para obter mais informagdes sobre a tematica inclusao, e para perce-
ber como cada individuo é tinico e possui seu proprio conhecimento, acerca de um
determinado tema, realizou-se a pergunta para a Mde da aluna surda: Para vocé o
que é inclusao? “Inclusdo é os surdos serem aceitos na sociedade, ndo s6 os surdos,

como qualquer pessoa que seja diferente”.

Com isso, ressalta-se como a importancia da familia é importante no desen-
volvimento da crian¢a no processo de ensino-aprendizagem, realizou-se mais um
questionamento para a mde da aluna surda: Vocé é presente na vida estudantil de

sua filha? O que vocé me diz a respeito do ensino ofertado para a sua filha?

“No meu ponto de vista sim, olho o caderno, vou nas reunides, vou brigar na
escola, para que minha filha tenha o tratamento que merece e toda vez que me
chamam na escola, eu vou”. Nao reclamando, mas eu acho que poderia ter mais
exercicios em libras para ela entender, porque ela ndo entende. Muitas coisas me-
lhoraram agora depois da intérprete, ela ajuda muito a minha filha, sabe muitas
coisas agora. (Mde da Aluna)

Sabe-se que é de extrema importancia que a familia da crianga se faga presente
na vida estudantil, porque na escola o professor ensina e na casa a familia comple-
menta para o bom desenvolvimento no aprendizado, que o/a mesmo/a va a escola

ndo somente nas reunides, mas para saber como estd o desempenho de seu/sua

filho/a.

Atualmente, uma das concepgdes que precisa ser rompido é referente a pes-
soa com deficiéncia, mas para que isso aconteca, faz-se necessario que as escolas,
estejam preparadas, abertas para o novo, o diferente e saiba trabalhar com a diver-
sidade existente no interior da instituicdo escolar. Para saber se a escola, na qual foi
realizada a pesquisa de campo é inclusiva, realizou a seguinte pergunta para a mae

da aluna: Para vocé, a escola é inclusiva? Por qué?

Nem todas as vezes, més de junho minha filha queria participar da quadrilha da
escola e uma pessoa disse que ela ndo poderia, porque ela é surda, mesmo assim
eu coloquei ela, faco toda a vontade dela e ndo ia ser essa pessoa que ia fazer eu
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mudar de ideia, e quando tinha ensaios ela era a inica que ndo ia ensaiar porque
eles ndo me avisavam. (Mae da Aluna)

Segundo Medeiros e Silva in Silva;Alves (org.)

[...] é preciso abrir novas possibilidades e conhecer as especificidades de aprendi-
zagem de nossos alunos com deficiéncia, além de motivar os outros alunos a se-
rem agentes de sua inclusdo, por meio da realizacdo de atividades significativas
que tornem essa realidade possivel para todos. (2017.p.180)

Considera-se importante que na escola, especificamente na sala de aula, o/a
professor/a realizar dindmicas, na qual envolva todos/as os/as alunos/as, para
que este perceba que é peca fundamental no processo de ensino-aprendizagem e
que cada um deles ira contribuir significativamente na obtencdo de conhecimento,

com a valiosa troca de experiéncia e instiga-los a participarem desse processo.

Pesquisas e experiéncias vivenciadas no campo da educacdo tém mostrado
as dificuldades histéricas que se contrapdem ao processo de inclusdo das pessoas
com deficiéncia, principalmente sendo estas advindas da surdez, concebida como
dificuldade e/ ou auséncia de comunicacgao entre surdos e ouvintes. Ser surdo nesta
concepgdo é ser incapaz de interagir e aprender, o que tem trazido grandes impas-

ses e limites na educacao desses alunos.

E importante destacar que,

Os conceitos e concepgdes sobre a surdez e sobre as pessoas surdas variam de
acordo com as diferentes épocas e os grupos sociais nas quais sao produzidas, e
sdo essas representagdes que ddo origem as diferentes praticas sociais, que po-
dem limitar ou ampliar o universo de possibilidades para o exercicio da cidada-
nia dos sujeitos surdos. (BRASIL, 2006. P.65)

Nesse sentido, a partir do paradigma inclusivo, essa concepgao tende a mu-
dar, pois a surdez, diferentemente do passado, concebida como doente, vista com
problema, impossibilidade, hoje, passa por mudangas conceituais e principalmente

de concepcdo, sendo concebida como

[...] uma experiéncia visual que traz aos surdos a possibilidade de construir sua
subjetividade por meio de experiéncias cognitivo - linguisticas diversas, media-
das por formas alternativas de comunicacao simbodlica, que encontram, na lingua
de sinais, seu principal meio de concretizacao (FERNANDES, 2006, p.68)

Nesta concepcao a surdez deixa de ser um problema intransponivel que exclui
a pessoa surda, principalmente da educacdo escolar, tornando-se possibilidade de
construgdes diferenciadas de aprendizado. Essa nova forma de conceber a surdez
desloca o foco, até entdo centrado exclusivamente na deficiéncia, para focalizar-se
nas respostas as suas necessidades especiais, por meio dos suportes e recursos ne-

cessarios.
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Como vem sendo discutido neste trabalho, a inclusdo é um processo de re-
novacdo da sociedade e principalmente da escola, que tendo em vista o principio
fundamental proposto na Declaragdo de Salamanca de 1994, de que todas criancas
devem aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferen-
¢as que possam ter, deve rever-se a aprimorar-se para que possa incluir realmente
todos.

Nesse sentido, para que se tenha a escola que se idealiza, na qual receba todos
os alunos, sem excecdo e ofereca oportunidades para permanecerem na escola e te-
rem sucessos, € preciso que se realize mudancas significativas em todos os aspectos
escolar.

Segundo Mantoan (2015, p.28) “na perspectiva da inclusdo, o sistema de ensi-
no é provocado, desestabilizado, pois o objetivo é nao excluir ninguém, melhorando
a qualidade do ensino das escolas e atingindo a todos os alunos que fracassam nas
salas de aula”. Ou seja, a inclusao é sem duavidas a oportunidade em melhorar a
educagao que hoje se tem, aperfeicoando-a de tal maneira que todos os alunos, in-
clusive aqueles que apresentem alguma deficiéncia, possam ter oportunidades para

aprender e desenvolverem-se.

Considera-se, que a escola inclusiva é aquela que esta em constante busca,
pesquisa, troca de experiéncia e trabalho conjunto para receber todos os alunos, res-
peitando e valorizando os direitos e deveres que cada sujeito possui, reconhecendo
que a construgdo do conhecimento dos alunos acontece no dia-a-dia, com a intera-

¢do troca de experiéncias com o outro e principalmente com estimulos adequados.

A importancia da familia no espago escolar para acompanhar o desenvolvi-
mento de seus filhos é de suma importancia, pois se torna o fator primordial para
o0 sucesso escolar gerando também maior seguranga para seus filhos quando estao
presentes. E valido quando a familia se faz presente contribuindo e construindo
junto com seus filhos o seu crescimento pessoal e social, mas para que isso ocorra
de forma efetiva estes individuos devem se sentir cuidados pelos seus familiares,
receber a atencado, o amor, carinho, respeito, dedicagao, e ndo deixar para a escola

realizar esta funcao.

A educacao escolar é diferente da educacdo familiar. Nao ha como uma substituir
a outra, pois ambas sdo complementares. Nao se pode delegar a escola parte da
educacdo familiar, pois esta é tinica e exclusiva, voltada a formagdo do carater e
aos padroes de comportamentos familiares. (TIBA, 2007, p. 187)

Muito se fala sobre a participacao dos pais na escola, e é evidente a importan-

cia desta acdo, um trabalho em conjunto com os pais € insubstituivel, no entanto, a
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participacao deles no aprendizado de seus filhos se d4 antes deles adentrarem na
escola, se realiza em casa. Afinal, este é o meio que influenciara a sua aprendizagem
no espago escolar, positivamente ou nado. Segundo Reis (2007, p. 6), “a escola nunca
educara sozinha, de modo que a responsabilidade educacional da familia jamais
cessard. Uma vez escolhida a escola, a relacio com ela apenas comeca. E preciso o

dialogo entre escola, pais e filhos”.

Como ja mencionado, muitos pais ndo tem o conhecimento de sua importancia
no espago escolar, por isso cabe a escola também informar sobre a influéncia posi-
tiva que eles tém nesse processo de aprendizagem de seus filhos. Pois, “[...] se toda
pessoa tem direito a educacdo, é evidente que os pais também possuem o direito de
serem, senao educados, ao menos, informados no tocante a melhor educacao a ser
proporcionada a seus filhos.” (PIAGET, 2007, p. 50)

Além disso, um ambiente familiar afetivo contribui positivamente no bom
rendimento escolar da crianga, ja um lar mal estruturado ndo contribui em nada.
Pois, quando as coisas ndo vao bem na casa, consequentemente também ndo ira na
escola, por isso a grande maioria das dificuldades é por conta de problemas fami-
liares. Como diz Maldonato (1997, p.11), “por falta de um contato mais préximo
e afetuoso, surgem as condutas cadticas e desordenadas, que se reflete em casa e
quase sempre, também na escola em termos de indisciplina e de baixo rendimento

escolar”.

Sendo assim, a familia e a escola sdo duas instituicdes que tem grande impor-
tancia na vida educacional e social do aluno, entretanto, sabemos que ainda é bem
comum vermos casos em que ndo ha uma parceria entre familia e escola como de-

veria acontecer, e isso ocorre por diversos fatores como observamos nas falas acima.

Diante disso, faz se necessario desenvolver caminhos possiveis para que se es-
tabeleca uma relagdo mais harmoniosa, de oportunidades, e com um envolvimento
concreto entre esses dois ambientes, afinal quando escola e familia andam juntas

grandes coisas acontecem favorecendo o sujeito em questao, que é o aluno.

A familia é a principal base de todo cidadao, ela é a primeira formadora de
valores do individuo e é através desses valores que a crianga comega a formar as
suas primeiras concepgdes de mundo bem como a sua personalidade. Quando essa
crianca passa a frequentar o espaco escolar a sua visdo a respeito das coisas come-
cam a ganhar novo sentido e outras perspectivas, afinal, h4 um contato e troca de
experiéncias com outros sujeitos diferentes dos quais ja estavam habituados.
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A escola passa a ganhar sentido na vida desses individuos a partir do momen-
to em que eles adentram nesse espaco e comegam a perceber a diferenca entre esses
dois ambientes. A partir de entdo, escola e familia precisam se unir para fazer com

que seja produtivo o processo de ensino aprendizagem.

Para isso é importante a parceria entre ambas, pois para que o processo ensino
aprendizagem alcance bons resultados, a crianca precisa contar com o acompanha-
mento da familia - no desempenho de sua fungdo - e com a responsabilidade da
escola, pela socializacdo do conhecimento, histdrico e culturalmente sistematizado.

Porém, apesar de sabermos que a participacdo da familia no ambiente escolar
em alguns casos ainda é bem restrita - pois existem aquelas que ndo se sentem inse-
ridas na comunidade escolar pelo fato de muitas vezes esse espaco nao dé abertura
necessdria para isso, ou em casos de que a propria familia acredita que ndo se faz ne-
cessdrio a sua participacdo - quando familia e escola caminham juntas no processo
educacional, o desenvolvimento dos processos de aprendizagem da crianga é bem

mais viavel, afinal eles sdo essenciais na formacao desse individuo.

E importante pontuar que, para haver um bom desenvolvimento nesse aspec-
to, se faz essencial a presenga das familias, pois os seus filhos precisam desse apoio

em casa e na escola.

Como afirma Jesus (1996 apud LOPES, 2011, p. 09):

Os pais sdo os primeiros modelos para os filhos, tendo sobre eles uma influéncia
que os professores ndo podem ter. 1 - Ndo vou defender que ha fronteiras rigi-
das, intransponiveis - que marcam os compromissos para com a educagdo da
crianga ou jovem - entre pais e professores/educadores, mas haverd que reco-
nhecer que nenhum deles substitui o outro em determinados papéis que lhes sdo
especificos. Os pais “tém influéncia sobre a educacao e o desenvolvimento dos
filhos que é tnica e insubstituivel”. 2 - Por sua vez, os professores e educadores,
pela responsabilidade que tém na criacao de condigdes para o desenvolvimento
de capacidades, e para a aquisi¢do e dominio de conhecimentos por parte dos
alunos, estarao igualmente a contribuir decisivamente para a formagdo integral
destes.

Infelizmente muitos pais deixam a responsabilidade apenas para a escola e
acreditam que enquanto os seus filhos estdo nesse espaco, o dever é totalmente do
professor, entretanto, sabemos que nao é dessa forma que as coisas funcionam, pois
cada um deve ter o conhecimento de suas responsabilidades e contribuir de forma

significativa para o crescimento de um sujeito critico e pensante.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada em uma Escola no municipio de Abaetetuba-PA, que
traz como tema A importancia da participacao da familia no processo de ensino
aprendizagem do estudante, onde buscamos compreender qual a importancia da
relacao familia escola para o desempenho do processo ensino aprendizagem dos es-
tudantes surdos/as. A experiéncia vivenciada com esta pesquisa mostrou-sc que ha,
nessa instituicdo educacional, uma boa relacdo entre essas duas instituicoes sociais,
entretanto, ha uma parcela consideravel de familias que ndo participam efetiva-

mente da vida escolar de seus filhos.

Ao longo da pesquisa percebeu-se que os mecanismos que a escola oferece
para que os pais se facam presentes sdo: as reunides periddicas, planejamentos e
os eventos que a escola proporciona, porém, isso ndo é o suficiente para garantir
a participacdo efetiva dos pais, pois em determinados momentos as familias sao
chamadas apenas a participar, como ouvintes e ndao como familias atuantes. Ob-
serva-se com isso, que o processo de participacdo das familias é restrito a frequén-
cia em momentos esporadicos, sem de fato, foi feito com que as préprias familias
possam assumir-se como membros daquela comunidade escolar, como participes
de um processo também que é de sua responsabilidade, afinal a escola ndo é uma
instituicdo individual, ela é publica, portanto, um espaco coletivo, onde todos sao

responsaveis pelas melhorias.

Portanto a familia e a escola sdo as principais bases do ser humano, sdo nesses
espacos que o individuo comega a ter as suas primeiras experiéncias, por isso é de
grande relevancia um bom relacionamento entre ambas e para que isso ocorra, a
escola precisa dar abertura para a familia se sentir verdadeiramente presente, res-
ponsavel e buscando entender de fato a importancia de seu papel nesta instituicao,

afinal, elas sdo pecas fundamentais para o desenvolvimento da crianga.
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RESUMO

presente artigo ird abordar sobre o Trabalho Docente e a Satde do Edu-

cador, tem como objetivo analisar e problematizar a relagao entre educa-
¢ao/trabalho e seus tensionamentos que desencadeiam o adoecimento dos profes-
sores, resultante da sua condicdo de trabalho. E como objetivos especificos discutir
as experiéncias relacionadas a questdes que tocam direta e indiretamente o cotidia-
no das instituigdes escolares, enfatizar os elementos da literatura que apontam as
principais doencas que acometem os professores. Para atingir esses objetivos foi
realizada uma pesquisa qualitativa que se valeu inicialmente de pesquisa bibliogra-
fica para que fosse obtido o conhecimento tedrico necessario para o embasamento
da pesquisa. Tal pesquisa é complementada com informagdes decorrentes da reali-
zacdo de entrevistas semiestruturadas com professores da Educacdo Bésica da rede
estadual e municipal de ensino. A pesquisa permitiu perceber que as condigdes pre-
carias do trabalho docente e seus tensionamentos, questdes sociais, politicas, cul-
turais e pessoais influenciam no desempenho de seu trabalho, interferem na satade
dos professores, gerando intimeros problemas de natureza biopsicossocial.

Palavras-chave: TENSIONAMENTOS, ADOECIMENTO E SAUDE DO EDUCA-
DOR.

INTRODUCAO

O discurso da defesa da qualidade de ensino e o processo de universalizagao
da Educacdo Bésica a partir de 1990, desencadeou uma jornada exaustiva de traba-
lho que atingiu diretamente a satide do professor, frente as exigéncias do sistema e
as responsabilidades atribuidas numa expectativa de gestao de resultados. A satde
do professor tem se tornado temas de estudos e questionamentos e tem sido um de-
safio para as institui¢des educacionais diante de um namero significativo de profes-

sores que sao afastados de suas atividades laborais para realizar tratamento médico.

O objetivo deste trabalho é analisar e problematizar a relacao entre educagao/
trabalho e seus tensionamentos que desencadeiam o adoecimento dos professores,
resultante da sua condicdo de trabalho. E como objetivos especificos discutir as ex-
periéncias relacionadas a questdes que tocam direta e indiretamente o cotidiano das
institui¢des escolares, enfatizar os elementos da literatura que apontam as princi-

pais doencas que acometem os professores.

O interesse desta pesquisa surge a partir da verificagdo no espaco escolar a
situacao em que se encontram alguns docentes ao longo de sua jornada de trabalho.
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Percebeu-se, através das observacdes que alguns professores haviam demonstrado
um alto indice de cansaco fisico e mental, bem como desanimo e angustias em re-
lacdo a sua atuacdo. Em meio a este cendrio surge o questionamento norteador da
pesquisa: que fatores contribuiram com o adoecimento dos trabalhadores docentes

da educagdo basica nas escolas publicas do municipio de Abaetetuba-Pa?

Este estudo se faz necessario para compreender deve forma as relagdes dentro
do contexto educacional os quais estes profissionais vivenciam reflete sobre as de-
mandas por eles enfrentadas, fomentando tensionamentos que interferem na satide
do educador. foi realizada uma pesquisa qualitativa que de acordo com O (MI-
NAYO, 2002) estudo qualitativo justifica-se por tratar-se de uma pesquisa que busca
conhecer os valores e sentimentos de determinado grupo social ou organizacional,
visando a compreensdo da realidade dos sujeitos, dados estes que ndo podem ser
quantificados, permitindo que o pesquisador se aproxime do objeto. Inicialmente o
estudo se valeu de uma pesquisa bibliogréfica para que fosse obtido o conhecimen-
to tedrico necessario para o embasamento da pesquisa.

Tal pesquisa é complementada com informacdes decorrentes da realizacao de
entrevistas semiestruturadas com professores da Educacdo Basica da rede estadual
e municipal de ensino. O trabalho esta dividido em trés topicos a serem descritos.
O primeiro topico ira abordar a Relacdo Educacdo e Trabalho, o segundo topico
discorre sobre: O Trabalho Docente e a satde do Educador. E o tltimo trata das

consideragdes finais dos achados da pesquisa.

RELACAO: EDUCACAO E TRABALHO

As relacdes de educagao e trabalho vem sendo tracadas e discutidas ao longo
do tempo por tedricos como Frigotto (2003), Souza Junior e Enguita (1991) e outro
os quais dialogam essas relagdes dentro de um contexto sécio histérico que emba-
sam essas relacdes que perpassam pela escola e o trabalho mediante as amarras do
capitalismo destacando suas tensdes e a formacdo dos trabalhadores desde o lar
até a sala de aula. Para Enguita (1991), os docentes vivem, desde ha muito tempo,
uma crise de identidade. Nem a categoria, nem a sociedade, conseguem entrar em
um acordo sobre sua imagem social, seus campos de competéncia e organizacdo de
carreira. Isso significa dizer que muitos docentes se encontram submetidos aos pro-
cessos de trabalho assalariados, que os fazem se ver obrigados a aceitar trabalhar
por um valor menor do que eles merecem, principalmente pelo volume de trabalho

que a docéncia traz consigo. Frigotto (2003), discute

O trabalho associando ao tripalium, como forma de sofrimento, perversdo, dor,
algo ndo prazeroso que leva o individuo a perda de sua identidade como é o caso
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dos negros, indios, mulheres e criancas, de forma coercitiva e humilhante, tam-
bém se perde a producao para o consumo, aceitando tarefas monétonas, para em
troca usufruir de tempo livre pgl04.

Nessa relacdo de trabalho e educacdo, ha também uma disputa de classes
sociais, uma galgando poder e conhecimento e outra se submetendo a um sistema
de trabalho que nao visa a emancipacdo humana, mas utiliza-se da forma mais per-
versa da violéncia, exclusdo, barbarie, destacando-se a mercantilizacdo da educa-
cao trazendo em seu bojo a educacdo abstrata, que sinaliza as novas demandas da
educagao como enfatiza Frigotto (2003). “Baseados nas categorias de sociedade do
conhecimento, qualidade total, educacdo para a competitividade, formacao abstrata

e polivalente”.

De acordo com Sanches-Justo (2010) ao discutir a polivaléncia, acentua que
estd presente também no setor educacional o modelo toyotista que apregoa a ideia
de que o trabalhador deva ser polivalente e multifuncional. Devido a flexibilizagao
e acimulo de responsabilidades que o ideal de polivaléncia e multifuncionalidade
traz, é exigido do professor um desempenho que vai além de suas atribuicdes en-

quanto docente.

Na busca dessas categorias se tragam planos e metas visando apenas o seu
fim e ndo o percurso e o agente facilitador desse processo, sendo que o dltimo é
peca principal para um bom resultado. Nessa perspectiva os senhores do mundo
especificam o perfil de cidadao que querem formar, utilizando-se de uma educagao
abstrata, desenvolvida por profissionais, polivalentes ou policognitarios como se
refere, (Enguita 1989), buscando uma mobilidade social, fundadas em promessas de
mercado, utilizando a escola como veiculo para difundir essa ideia na 6tica da me-
ritocracia, essas questdes levam a reflexdo da empregabilidade questionada na so-
ciedade atual e que tem sido determinante no mercado de trabalho, culpabilizando
o cidaddo pelo seu fracasso e insucesso escolar o qual se torna mao de obra barata e

vitima da opressao que o mercado capitalista impoe.

Diante dessas relagdes conflituosas de educagdo e trabalho surge o fetichismo
tecnolégico, Enguita (1989); disseminando a ilusao de igualdade de oportunidades
para todos e como resultante dessa ideia iluséria onde os sujeitos estdo fadados ao
fracasso e a culpabilizac¢do e a escola como mecanismo de reprodugdo junto a socie-
dade e se apresenta sob dois olhares ou vertentes, que por um lado cria a possibili-
dade de emancipar o cidadao, que vive oprimido e explorado, dando condigdes de
lutar pela superacgao, por outro lado nega-lhe a humanidade do homem, esse sujeito

aprendente deve refletir sobre a préxis fazendo uma analise das a¢des da escola.
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Souza Junior (2010), também reafirma essa contradigdo da escola dialogando
com Frigotto (2003), abordando também os desafios e tensdes na relagdo educagao
e trabalho, vendo o mesmo como principio educativo, onde um dos desafios segun-
do o autor é de “reconstruir a unidade na perspectiva histérica de classe da massa
trabalhadora; trabalhadores qualificados, desqualificados, empregados, desempre-

gados, subempregados, “marginalizados” populagdo supérflua.

Neste contexto, Aratjo et al. (2005) destacam que apesar de ser o profissio-
nal docente amplamente exigido em suas atividades, o mesmo tem sofrido com
o aumento das responsabilidades impostas no ambiente de trabalho relacionado
as novas metas, ampliando a tensdo laboral, por ndo serem oferecidas condi¢cdes
adequadas para o atendimento a essas novas demandas. Como consequéncia, ve-
rifica-se um aumento da precarizagao e desvalorizagao da profissdao, sendo que os
efeitos deste sistema tém gerado implicagdes a satide do professor, as quais serao
discorridas a seguir.

Tudo isso leva-nos ao papel que a escola desempenha nessa formacao dos
trabalhadores, onde a ciéncia e o conhecimento sdo essenciais para a formacao das
massas. Justino defende a ideia da educacdo a partir das relagdes sociais, articulada

a praxis, ndo na domesticacdo, culpabilidade ou doutrinamento.

Portanto diante das andlises critica dos autores sobre as relagdes de trabalho e
educagdo, no contexto sécio histérico que perpassa a educagao atual, convém rea-
firmar as perspectivas destacadas pelos autores, para que haja mudanga nesse ce-
ndrio, deve-se pensar na escola unitaria, inteira que contemple as dimensodes do
ser humano, consciéncia que emancipa que ndo escravize que seja uma educagao
unilateral, politécnica, que vise os interesses dos de baixo, numa perspectiva de

educacao integral.

TRABALHO DOCENTE E A SAUDE DO EDUCADOR

Refletir sobre adoecimento dos professores é apresentar discussdes primeira-
mente sobre a precarizagdo do trabalho docente e os impactos da flexibilizagao e da
intensificacao do trabalho na carreira do professor e como este se materializa a

partir de uma realidade que desmistifica todo um legado histérico.

Nos altimos 47 anos, segundo Antunes (2009) com a Ascengdo econdmica dos
paises periféricos acentuou-se a precarizacdo do trabalho de diversas categorias
atingindo evidentemente a educacional. No Brasil, a partir da década de 1990, apods
a crise econdmica de 1970, houve um intenso processo de reestruturacao produtiva
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aliada a implementagdes de politicas neoliberais, destacando-se as reformas educa-

cionais e com isso a intensificacdo do trabalho docente.

Nesse sentido, a precarizacdo do trabalho docente se concretiza através de
maultiplas dimensdes como: a salarial a de horarios, funcional e organizativas. Para
Antunes (2009) essas dimensodes sao caracterizadas “pela flexibilizacdo pelos hora-
rios de trabalhadores (jornada de trabalho em tempo parcial, ampliada ou flexivel,
dos salarios (adogao de bonificacdes) e das funcgdes organizacdes dos sujeitos, exi-
gindo a participagao dos trabalhadores em diversas atividades e etapas do processo
produtivas”.

Para Alves (2007, p.144)

A flexibilizacao do trabalho é a ampliacdo das atividades laborais desenvolvidas
pelos professores; e a intensificagdo do trabalho é a expansdo quantitativa do na-
mero de aulas, turmas, alunos, turnos de trabalho e escolas em que os docentes
lecionam. A flexibilizagdo do trabalho docente é caracterizada pela ampliagdo
das competéncias e fungdes que devem ser realizadas por este profissional no
interior da escola e fora do recinto escolar.

Para o autor a “precarizacao do trabalho possui um sentido de perda de di-
reitos acumulados no decorrer de anos pelas mais diversas categorias assalariadas”
Nas ultimas décadas, o volume de tarefas realizadas pelos professores, seja no ensi-
no bésico como ensino superior foi estendida. Essa expansao de fungdes e ativida-

des se deu devido ao crescimento do trabalho administrativo e burocratico.

No ensino bésico, a atuagdo docente vem dividindo o espaco de sala de aula
com reunides, responsabilizagado de tarefas dos conselhos escolares e preenchimen-
to de formularios, controle de frequéncia, registros de aulas, corregdes avaliativas.
As atividades extraclasses também se intensificaram e exigiram deste a competén-
cia criativa para participagdo em projetos que estimulam a pratica esportiva, feiras
cientificas, campanhas e festas culturais realizadas pela escola.

Para Oliveira (2004) nas tltimas décadas exigiram uma ampliacdo de compe-
téncia do trabalho profissional docente, um perfil polivalente e multifacetado, capaz
de ir além da ministracao de aulas, que excedem os conhecimentos dispostos para o

exercicio da profissdo, tarefas que vao além da sua formagao académica.

O trabalho docente ndo é definido mais apenas como atividade em sala de aula,
ele agora compreende a gestdo da escola no que se refere a dedicacao dos profes-
sores ao planejamento, a elaboracao de projetos, a discussao coletiva do curriculo
e da avaliacao. O trabalho docente amplia o seu ambito de compreensdo e, conse-
quentemente, as andlises a seu respeito tendem a se complexificar. A funcao do
“cuidar”: da higiene, da nutrigdo da satde. (OLIVEIRA, 2003, p.356)
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A flexibilizagdo do trabalho est4 associada ao modelo de gestdao empresarial
impostos as escolas nos tltimos 27 anos, ao qual provocou perdas de autonomia dos
docentes e gestores e aumento das suas fung¢des laborais. Este fendmeno se alicercou
no artigo 13 da Lei de Diretrizes e Bases-9394/96 que define:

Os docentes incumbir-se-do de:

I - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensi-
no;

I - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino;

II - zelar pela aprendizagem dos alunos;
V - estabelecer estratégias de recuperac¢do para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar inte-
gralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacao e ao desenvolvi-
mento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a co-
munidade.

Diante disso, ao tornarem-se professores multitarefeiros e polivalentes, lecio-
nando de 20 a 40 horas semanais, ndo possuem tempo para rever suas aulas, refle-
tir sobre suas reais condigdes a leitura de mundo numa organizacao do trabalho
escolar que impde um ritmo fabril ao docente, imposto por um modelo de gestao

burocrética.

Os professores compdem a categoria mais exigida e exposta profissionalmen-
te, no que se refere as criticas e cobrancas da sociedade (FREITAS; CRUZ, 2008), que
defende que o papel de educar é somente fungdo do professor. Para Polonial (2014)
o volume de programas e projetos, tem sido responsavel pelo aumento de atribui-
¢Oes do trabalho docente, de modo que os professores estao trabalhando cada vez

mais, no mesmo espago de tempo.

De acordo com Piovezan (2018) a flexibilizagdo e intensificagdo do trabalho
docente, a rotina de sobrecarga de trabalhos escolares desencadeiam no professor
problemas emocionais, como: stress, depressao, sindrome de burnout, fisicos: como
cansaco, doengas ortopédicas, tendinite, lombalgia, bursite, artrites, hipertensao,
problemas vasculares ou ligados a voz. De acordo com Pinto (2000, p. 330), “os pro-
blemas de satide desencadeados nos docentes sao consequéncias da “[...] sobrecar-
ga de trabalho a que o professor € sujeito, a qual é funcao da discrepéncia existente

entre as maltiplas exigéncias que lhe sao feitas”.

A intensificacdo do trabalho se caracteriza também por outros fatores como:

a ampliacdo do ntiimero de aulas lecionadas, a matricula do ntimero de alunos por
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sala de aula e periodo letivo, reduzindo e restringindo o tempo de descanso, lazer e
socializagdo dos professores que tentam dividir o tempo com o trabalho burocratico
e vida social. Diante disso, diminui o tempo para aprimoramento dos estudos ou

criacdo de projetos coletivos.

Segundo Antunes (2009) os fatores que intensificam o trabalho docente sao os
baixos salarios e a possiblidade proporcionada pela legislagao, dos docentes acu-
mularem cargos em duas ou mais escolas permite comprometer a qualidade das
aulas, mas trabalhar nos trés turnos e até mesmo em dois municipios, deslocamento

dos professores em até trés escolas .

O aumento da quantidade de aulas, alunos e horarios letivos tem garantindo
um gasto menor com a contratacao de docentes. Esta forma de gerenciamento obje-
tiva controlar e racionalizar tarefas, garantindo a sua eficdcia por meio da distribui-
¢do de uma quantidade maior de trabalho para um menor namero de professores

racionalizando os gastos.

Segundo Polonial (2014) estudos académicos nacionais e internacionais, in-
dicam o processo de adoecimento do professor com relacdo intrinseca ao exercicio
de seu trabalho. A atividade dos professores tem se intensificado, se tornando cada
vez mais necessario se afastar das atividades. Segundo a Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE)' identificou que dentre os problemas que
aparecem com maior frequéncia estdo a ansiedade, que afeta 68% dos educadores;

estresse e dores de cabeca (63%); insonia (39%); dores nos membros (38%) e alergias
(38%).

Uma das entrevistadas, a professora do 2° ANO/9 (24 anos de profissao) desa-

bafa tal situacdo do seguinte modo:

Para ganhar mais um pouquinho temos que nos submeter em trabalhar nos trés
horaérios, as salas sdo superlotadas , no turno da manha parece ser mais tranquilo,
mas a tarde o calor, precisamos comer rapido para chegar a tempo, muitas vezes
chegamos atrasados e somos chamados atencao pela direcao e coordenacao pe-
dagodgica, é muito estressante , estou muito cansada, os alunos ndo param na sala
de aula . Preciso me afastar estou sem motivagao para continuar. A noite, meus
pés e coluna doem bastante, tenho que ainda dividir o cansago com meus deveres
familiares.

Os problemas de satde docente, ocasionados pela intensificagdo do trabalho
quando ndo sao tratados pode gerar depressao ou a Sindrome de Esgotamento pro-
tissional que é a Sindrome de Burnout. Mas é necessario distingui-las. A depressao
se configura em uma doenca particular que pode acontecer isoladamente, resulta-

dos de intimeros problemas.

1 Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagao
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Esteve (1999) assinala que profundas transformacdes sociais repercutiram no
interior das familias e exercem influéncia também no papel dos professores. Entre
estas modificagdes, cita a ampla inser¢ao da mulher no mercado de trabalho, o que
acabou gerando uma lacuna no processo educativo das criancas e uma nova cobran-
¢a em relacdo a escola, sem que, necessariamente, tenha ocorrido preparagdo dos

professores para esta “nova funcao”.

A depressao nao precisa ter vinculo com a vida profissional. A Sindrome de
Burnout esta atrelada ao esgotamento profissional e nem sempre encerra com a
depressao. A Sindrome de Burnout é caracterizada por Freitas e Cruz (2008) como
a sindrome de desisténcia, onde ha a presenca de trés fatores determinantes: esgo-
tamento emocional, despersonalizagao e baixo envolvimento pessoal do trabalho.

A relagdo com o estresse refletida na decepgao profissional. Segundo a CNTE
(2018) mediante a relatos de psicélogos atrelados a confederacdo nacional, os pro-
fessores estdo mais suscetiveis ao quadro de depressao e Burnout, onde é comum
apresentarem comportamentos de ansiedade, os professores que sao muito rapidos
em suas tarefas, exigem perfeicdo profissional, se cobram muito, ndo conseguem

aceitar um nao.

A expressao mal-estar docente (malaise enseignant, teacher burnout) emprega-se
para descrever os efeitos permanentes, de cardter negativo que afetam a perso-
nalidade do professor como resultado das condic¢des psicoldgicas e sociais em
que exerce a docéncia, devido a mudanga social acelerada. (ESTEVE, 1999, p. 98).

O MEC (2018) registrou que 6.510 professores de todo o Brasil, foram identifi-
cados que 17,7% sofrem com problemas vocais, seguidos por problemas respirato-
rios (14,6%) e emocionais (14,5%). O estudo também mostrou que 69,1% dos profes-
sores faltaram ao menos um dia no altimo ano, na maioria dos casos por questoes
de satade. O professor de matematica (25 anos de trabalho/SEDUC-PA), relata seus
grandes desafios além dos problemas nas cordas vocais, mas o emocional tem o

deixado doente.

A escola e os pais tém nos cobrado bastante, e até mesmos os colegas de trabalho,
nos responsabilizaram pela nota do IDEB?, como se a escola fosse ruim no ensino
a culpa é dos professores de portugués e matematica, uma pressdo psicologica
que afeta meu sono e falta de estimulo para assumir as turmas. E o pior também
pressionamos os alunos, porque somos pressionados pela direcdo e coordena-
¢do pedagodgica. Acredito que todos nés estamos doentes e adoecemos também
os alunos. A sobrecarga socioemocional e problemas nas cordas vocais tem me
tirado a paz.

A rotatividade nas escolas é outro fator que acarreta um desequilibrio no or-

ganismo, pois devido o curriculo de cada instituicdo se diferenciarem precisam se

2 IDEB-Indice de Desenvolvimento Educacional, um dos indicadores de qualidade de educagdo do MEC. Prova do SAEB-
Lingua Portuguesa e Matematica
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agendar para que ndo coincidam em periodos avaliativos, reunides, festas. Para De-
jours (1994) propde transformar um trabalho fatigante em um trabalho equilibrante,
j& que ndo considera o reconhecimento de certo sofrimento incompativel com um
prazer obtido na relacdo com o trabalho. Para o autor, isto significa que prazer e

sofrimento podem resultar de légicas relativamente independentes.

A professora da rede publica estadual (SEDUC) de Lingua Portuguesa (18
anos de docéncia).

Tenho uma angustia todos os anos em época de lotagdo que se tornou um pesade-
lo, somos muitas vezes assediados pelos gestores que buscam justificar a retirada
de carga horaria por critérios estabelecidos e interesses pessoais. Assim, somos
obrigados a procurar vagas em outras escolas, vomito a toda hora, as vezes fago
automedicacao devido as intensas dores de cabeca, aguardando o estresse do
periodo de lotagao. E como se todo esfor¢o dos anos anteriores nao significasse
nada. Ndo tenho idade para ter que passar por isso.

A depressao, Burnout libera substancias no organismo que diminui a sua imu-
nidade ficando doente mais facilmente ocasionando uma sobrecarga de adrenalina
causada pelo estresse, angtstia que estao associadas a doengas cardiacas, hiperten-
sao, afetando a satde global. Para Codo (2000), num estudo enfocando a Sindrome
de Burnout entre professores, relataram que esta pode ser compreendida como um
desajuste daqueles que trabalham além de sua capacidade maxima, independente
de quao competentes sejam. Apontam ainda a ligacao direta entre satisfacao pessoal

e expectativa em oferecer beneficio aos sujeitos que sdo alvos de suas agdes.

Em entrevista com o professor de Geografia (10 anos de profissao rede SEDU-

C-PA), este relata que esta conseguindo se restabelecer.

A sindrome de esgotamento profissional, nao foi facil eu identificar, uma colega
nao aguentando a minha tristeza em sala de aula que identificou ,surgiu em ob-
servar a caréncia excessiva dos alunos em sala de aula , ndo era somente a pobreza
mas dificuldades para ler, interpretar , me senti fracassado, também “caiu a ficha
dos baixos saldrios”, escola com infraestrutura precaria, sucateada , sem estimu-
los eu faltava demais , sentia um cansacgo e uma angustia quando se aproximava
o horério de ir para escola, ja chegava triste. Ndo nego que também se misturava
com os problemas pessoais. Resolvi buscar um tratamento, precisei ser medicado
e retornei a escola, me sinto melhor, mas preciso continuar o tratamento.

Percebe-se na fala do professor que seu mal-estar docente ndo era apenas uma
questdo de baixos salarios, pressdo no ambiente de trabalho, mas era decorrente
também da situagao de vulnerabilidade social vivenciada pelos alunos que atingia
seu psicologico. Para Esteve (1999) quando se usa o termo “mal-estar”, sabe-se que
algo nao vai bem, mas nao se sabe definir ao certo o que nao funciona e por qué. E
neste contexto que a inibicdo aparece como a reacdo mais frequente para eliminar a

tensao oriunda do trabalho. Assim, despersonaliza-se o magistério, as relacdes com
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os alunos tornam-se mais superficiais e a atuacdo em sala de aula, mais rigida. Essa
problematica acaba envolvendo os professores, que conhecem a realidade vivida

pelos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos da relacao do trabalho docente e a satide do educador permitiu
uma analise da atual situacdo do profissional do magistério na educacao basica no
municipio de Abaetetuba. A pesquisa se configurou, através dos relatos dos profes-
sores, em indicativos que tem impactado diretamente a satide e comprometimento

da qualidade do trabalho docente.

Observa-se que para além da ministracdo das aulas, jornada exaustiva e as
maés condigdes de trabalho, ha outros setores da profissao onde os trabalhadores
sdo compelidos a se adaptarem a um perfil baseado no paradigma da flexibiliza-
¢do curricular e que causa impacto sobre o trabalho docente. Esta “nova dinamica”
instaurada nas escolas, salienta o carater regulador, mediante forma de controle e
vigilancia do Estado, passando a exigir um compromisso maior com objetivo de
elevar os nimeros dos indicadores de qualidade das escolas publicas e atingir as
metas projetadas nacional o que induz a concepgao de que o trabalho docente é o
“tinico” responsavel a garantir o sucesso e o “direito a aprendizagem” da crianca

do adolescente e do jovem.

Percebeu-se através do estudo que 30% dos educadores entrevistados apre-
sentam até mais de dois vinculos empregaticios na area da educacdo, o que é até
mesmo inconstitucional, seja em outro municipio em diferentes esferas, instituicdes
particulares ou até mesmo em outro cargo. Essa oscilacdo exige um desempenho
maior para conseguir cumprir as agendas escolares, o que compromete o seu tempo
livre, o que conduz a uma situacdo da precarizagao da atividade docente, que além
de extrapolar os limites de carga horaria leva ao estresse, ansiedade, insonia, dor de

cabeca, problemas respiratorios, gastrite, diabetes e a depressao.

Os dados expostos reforcam que os fatores que tencionam o adoecimento do-
cente na educacao basica é uma realidade que nao é diversa das outras escolas do
pais. Evidenciou-se que as secretarias executivas da educagdo semec/seduc, apesar
de apresentarem setores psicossocial, ndo tem suporte organizacional relacionados
ao sentido da satide docente , nem as escolas apresentaram em seus projeto politico

pedagégico formacao continuada relacionada .
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A relacdo do trabalho docente e a satide do educador vai muito além dos dis-
cursos e necessidades de reconhecimento profissional, mas na conscientizagao de
que o capital ndo explore mais o tempo de lazer, pois as classes dominantes impde
uma educagdo para o trabalho alienante “desumanizante. A identidade docente
estd atrelada ao projeto de vida dos educadores em favor do bem-estar social, mas
nao pode servir como desculpas para extrapolarem seus limites biol6gicos em um

contexto de relagdo com o trabalho.

O poder publico precisa considerar os fatores que tencionam e desencadeiam
o adoecimento docente e garantir politicas publicas de atendimento; assim como
valorizar o profissional da educagao para que ndo seja necessario comprometer o

tempo destinado a familia, ao lazer e o cuidado com o corpo e a satide mental.
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RESUMO

Opresente artigo que tem como tema “A educagao inclusiva nas classes
multisseriadas da Escola municipal Cristo Rei no municipio de Abaete-
tuba-PA” e surgiu da inquietacdo sobre como vem se dando a inclusao de alunos
com deficiéncia no ambito das classes multisseriadas da escola municipal Cristo
Rei Abaetetuba-PA. O artigo adota a abordagem da pesquisa qualitativa com en-
trevistas semiestruturadas com duas professoras que trabalham com criangas com
deficiéncias do ensino fundamental e a pesquisa ocorreu entre os meses de fevereiro
e maio de 2017. Com base nas pesquisas feitas com as professoras, verificou-se que
a falta de formacao continuada foi umas das dificuldades que mais foi destacada
por elas. Tal aspecto levou a crer que estas ndo possuiam formacao especifica para
trabalhar com alunos com estas necessidades especiais. No decorrer das entrevistas
ficou claro que as educadoras, embora bem intencionadas e dedicadas a seu traba-
lho, realizaram em seu percurso formativo apenas pequenas formagdes de curta
duragao, que, no entanto, ndo foram suficientes para lhes fornecer suporte ou sub-
sidios para atender criancas com este perfil

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Inclusao. Classes Multisseriadas.

1 INTRODUCAO

O presente artigo que tem como tema “A educacao inclusiva nas classes mul-
tisseriadas da Escola municipal Cristo Rei localizada na comunidade Rio Sarapu-
quara, no municipio de Abaetetuba-PA”, surgiu da inquietacdo sobre como vem se
dando a inclusdo de alunos com deficiéncia no ambito das classes multisseriadas da

referida escola da regido Amazonica brasileira.

Conforme Abreu e Almeida, para falar desta regido, ¢ fundamental compreen-
dé-la em profundidade. Em suas palavras:

Ao falarmos de Amazonia, necessitamos compreendé-la levando em conta as
diversas perspectivas dos diferentes sujeitos individuais e coletivos -povos/ et-
nias/nacionalidades/ grupos/classes sociais ~em seus processos de territoriali-
zagdo na regido. Para que possamos interpretar todas essas caracteristicas
socioculturais, precisamos reconhecer que é fundamental compreendermos
os enredos que tecem as mdltiplas territorialidades e conhecermos os con-
flitos enfrentados pelos protagonistas da educagdo: professores e alunos que
convivem em uma Amazoénia bem distante daquela vista como “santuario”,
“futuro do Brasil”, “reserva de recursos”, como se costuma pensar. (ABREU; AL-
MEIDA, 2020, p. 01).

Sabemos também que o processo de inclusdao de alunos com deficiéncia é um

tema recorrente em muitos encontros de formagao ofertados pela Secretaria Muni-
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cipal de Educagao (SEMEC) do municipio de Abaetetuba-PA. Essa é uma preocu-
pacao que pesa sobre todos os envolvidos no processo educacional, uma vez que
incluir vai além da matricula no ensino regular e/ou em espagos de atendimento
especializados. E importante entendermos que a inclusio precisa acontecer desde o
portao da escola até a aplicabilidade de estratégias pedagogicas pelos professores -

que, muitas vezes, ainda se sentem sem norte para executar tal atividade.

Segundo Mantoan (2003), a proposta de inclusdo propde que os sistemas edu-
cacionais passem a ser responsaveis por criar condi¢des de promover uma educagao
de qualidade para todos e fazer adequagdes que atendam as necessidades educacio-

nais especiais dos alunos com deficiéncia.

Essas adaptacdes precisam ser desde as arquitetonicas até as pedagodgicas. De
acordo com Sassaki (1998):

[...] as escolas (tanto comuns como especial) precisam ser reestruturadas para
acolherem todo espectro da diversidade humana representado pelo alunado em
potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou mul-
tiplas e com qualquer grau de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem defi-
ciéncias e pessoas com outras caracteristicas atipicas, etc. E o sistema educacional
adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas inclusivas),mais do que
os alunos adaptando-se ao sistema educacional (escolas integradas) (SASSAKI,
1998, p. 09).

Ainda de acordo com o autor, é um desafio para muitas escolas promover o
processo de inclusao. Neste sentido, refletimos um pouco: se esse processo acontece
nas escolas urbanas, como sera que as escolas do campo de carater multissérie vém

lidando com a questao de inclusao?

Sabemos que a maioria dessas escolas estdo condicionadas a condigdes preca-
rias para existir, muitas vezes ndo tem espaco préprio e as aulas vao ocorrendo em
casas cedidas, em barracdes comunitarios e os professores acabam sujeitos a condi-
¢Oes precdrias de trabalho, além de nado contar com suporte pedagédgico necessario.
Além disto, é comum nao ter profissionais suficientes para exercerem suas ativida-

des e, havendo assim uma sobrecarga de trabalho.

E nesse sentido que este artigo pretende contribuir acerca dessas reflexdes so-
bre este tema, investigando tanto por meio de pesquisa de campo como bibliogra-
fica, a fim de compreender um pouco dessa realidade presente neste municipio da

Regido Norte do Brasil.

Partindo desse direcionamento, o artigo apresenta como objetivo geral anali-
sar como vem ocorrendo a inclusdao de alunos com deficiéncias em classes multis-

seriadas na escola municipal Cristo Rei e, como objetivos especificos, identificar se
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as metodologias dos professores estao contribuindo com o processo ensino e apren-
dizagem desses alunos; verificar as condigdes atuais de acessibilidade de criancas
com deficiéncia no contexto da escola e analisar as influéncias que um espago com

ou sem acessibilidade oferece para criangas com deficiéncia.

O artigo adota a abordagem da pesquisa qualitativa que, segundo Godoy
(1995, p. 02) “...ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se
estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagdes
sociais, estabelecidas em diversos ambientes”. Segundo essa perspectiva de inves-
tigacao,

[...] um fenémeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e
do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto,
o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes. (GODOY, 1995, p. 02).

De acordo com autores, nesse tipo de abordagem varias categorias de dados
sao coletadas e analisadas para que se entenda a dindmica do fendmeno, o que
consiste na técnica de triangulacao de dados, que permite melhor visualizagdo do
objeto, a partir de diferentes angulos.

A escola atualmente atende uma demanda de 53 alunos, sendo dois destes
alunos deficientes, um com deficiéncias multiplas e outro surdo, que sao atendidos

nas turmas de ensino regular com um professor titular e um professor cuidador.

O artigo esté dividido da seguinte forma: inicialmente falaremos sobre a Inclu-
sdo de alunos deficientes em classes multisseriadas; em seguida, sobre o professor
e a inclusao em classes multisseriadas das escolas do campo, seguida por uma dis-
cussao sobre a formagao para trabalhar com a inclusao e, por fim, sobre a percepgao

dos professores da escola municipal Cristo Rei - Abaetetuba - Para.

2 REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS DEFICIENTES
EM CLASSES MULTISSERIADAS

A multissérie é uma modalidade de ensino muito presente no cendrio da edu-
cacdo do campo. Essa modalidade tem como caracteristica a diversidade de alunos
que compdem essas classe, a qual inseri alunos de diferentes séries e idades em
uma mesma sala. Isso advém principalmente, devido o nimero de alunos ser in-
suficiente para formar turmas seriadas, outro agravante nesse processo é a questao

geografica, pois na maioria das vezes sao comunidades distantes e de dificil acesso.
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As turmas multisseriadas padecem pelo preconceito e pelo descaso com que

sdo tratadas pelo poder publico, pela falta de investimento e de politicas ptblicas.

Nesse sentido, Santos e Moura (2010) afirmam que:

...0 abandono e o silenciamento, aliados a outros elementos, contribuiram his-
toricamente para a constituicdo de uma representagdo preconceituosa acerca do
multisseriamento e das classes multisseriadas, vistas como o grande responsa-
vel pela (suposta) ma qualidade da educagao nas escolas do campo. (SANTOS e
MOURA, 2015, p.37).

As classes multisseriadas sdo responsabilidade por muitas mazelas da edu-
cacao brasileira. Esse aspecto negativo tem sobrecarregado o perfil do multisseria-
mento.

Embora haja dificuldades para o funcionamento dessas turmas o povo do
campo precisa dessas escolas para ter acesso a escolarizagao, visto que para muitas
comunidades ribeirinhas esta modalidade é a forma que muitas criancas encontra
para consolidar o direito de aprender.

Talvez o problema ndo seja no multisseriamento, mas na forma como este
vem sendo tratado ao longo dos anos pelo sistema educacional brasileiro: a falta
de politicas publicas destinadas para esse publico corroboram com a qualidade da
educagdo no campo nas classes multisseriadas e faz com que alunos e professores

sintam-se desvalorizados.

Segundo Druzian e Meurer (2013, p. 133):

As escolas multisseriadas sdo, historicamente, consideradas como de segunda
categoria e, o que é pior, sem alternativa de melhoria; por isso, os educadores e
0s gestores optaram por esquecé-las, esperando que desaparecam como conse-
quéncia natural do processo de desenvolvimento das sociedades.

Em meio a tanto descaso e precérias condicdes de trabalho a que professores
e alunos sdo submetidos nessas escolas, nos indagamos como sera que vem ocor-

rendo a inclusdo de alunos com deficiéncia, pois conforme nos afirma Hage (2005,
p. 23),

Uma das caracteristicas mais marcantes das escolas com turmas multisseriadas
localizadas no meio rural é a precariedade de infraestrutura, pois, em muitas
situagdes, elas ndo possuem prédio proprio e funcionam na casa de um morador
local ou em saldes de festas, barracdes, igrejas, etc.; em prédios muito pequenos,
construidos de forma inadequada, que se encontram em péssimo estado de con-
servagdo, causando risco aos estudantes e professores, fortalecendo o estigma da
escolarizacao empobrecida e abandonada.

E preconizado pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e pela Lei de Diretri-
zes e bases da Educagao (LDB) (BRASIL, 9394/96) que a educagdo seja direito de
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todos, garantindo o atendimento educacional especializado as pessoas com defi-

ciéncias.

A escola precisa estar preparada para receber todos os alunos seja ele com
deficiéncia ou ndo, pois nao é o aluno que precisa se adequar a escola e sim ela que
precisa garantir acesso e permanéncia deste na escola adequando-se as suas ne-
cessidades. Nesse sentido, os desafios encontrados no contexto da sala de aula sao
diversos. De acordo com Aranha (2004, p. 12)

As leis de inclusdo e de obrigatoriedade de matricula de alunos com deficiéncia
nao vieram acompanhadas com formagdo adequada aos docentes nem de melho-
rias de condicoes de trabalho, ninguém muda da noite para o dia, muito menos
aprende a lidar com certas situacdes com naturalidade, é preciso tempo, as esco-
las buscam alternativas, imagine que angustia é lidar com o desconhecido.

Sdo essas e tantas outras inquietudes que permeiam as praticas docentes dos
educadores e educadoras frente ao processo inclusivo nas turmas multisseriadas,
deixando-os muitas vezes apreensivos por ndo conseguirem atingir suas metas

frente ao processo de ensino e aprendizagem.

3 O PROFESSOR E A INCLUSAO EM CLASSES MULTISSERIADAS
DAS ESCOLAS DO CAMPO

Sdo intmeras as dificuldades que um professor enfrenta ao assumir classes
multisseriadas, principalmente quando ha a necessidade de processos de inclusao.
Nao se trata de algo simples que pode ser respondido com questdes simplistas ou
que podera ser resolvido apenas com uma metodologia educativa inovadora. Con-
forme Lima, Ferreira e Lobato, “...essa questdo remete a necessidade de uma pro-
funda reflexao ndo apenas da pratica docente, mas do conjunto das politicas de
inclusao implementadas no Brasil, e em especial no Estado do Para.”. (LIMA; FER-
REIRA; LOBATO, 2015, p. 08).

As dificuldades que os professores das classes multisseriadas enfrentam sao
inmeras, pois sdo varias criancas de diversas idades estudando em apenas uma

sala de aula, com saberes em diferentes graus de desenvolvimento.

No caso especifico das classes multisseriadas pesquisadas, sao classes forma-
das de 25 a 28 alunos, compreendendo, em uma sala, alunos do 1°, 2°, 3° anos do
ensino fundamental e, em outra sala, alunos do 4° e 5° anos do ensino fundamental,
sendo que ha um aluno com deficiéncia em cada classe. Segundo Hage “as esco-
las multisseriadas sao espacos marcados predominantemente pela heterogeneidade
que retine grupos com diferencas de série, de sexo, de idade, de interesse, de domi-

nio de conhecimento, de niveis de aproveitamento”.” (2004, p. 27),
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Segundo Lima, Ferreira e Lobato, estas diferencas de nivel de aproveitamento

devem-se a fatores como:

[...] salas superlotadas, infraestrutura e a dificuldade de inclusdo de alunos com
Necessidades Educativas Especiais. Pois sabemos que a educagdo no campo se
apresenta de forma precéria para atender alunos. Dessa forma, perguntamos se
esta escola do campo, com classes multisseriadas, estd preparada para receber
alunos com necessidades educativas especiais?, Logicamente que nao, pois a fra-
gilidade e a auséncia de politicas publicas de inclusdo nas escolas do campo por
si s6 ja respondem essa questdo (LIMA; FERREIRA; LOBATO, 2015, p. 08).

Fica evidente que a precariedade em que as classes multisseriadas se encon-
tram ndo possibilitam a permanéncia e sucesso do educando conforme esta garanti-

do nas leis educacionais e na constituicao federal.

As leis de inclusdo e de obrigatoriedade de matricula de alunos com deficiéncia
nao vieram acompanhadas com formacdo adequada aos docentes nem de me-
lhorias de condigdes de trabalho, ninguém muda da noite para o dia, muito me-
nos aprende a lidar com certas situacdes com naturalidade, é preciso tempo, as
escolas buscam alternativas, imagine que angustia é lidar com o desconhecido.(
LIMA et al, 2015, p. 33)

De acordo com Lima, Ferreira e Lobato, as pessoas que desafiam a deficiéncia
seja ela qual for “...aprendem a conviver com as insegurancas dos outros que ficam
incomodados, ndo sabem o que fazer, o que dizer, e ha algumas que sabem que a
melhor maneira de superar é enfrentar a deficiéncia.”. (LIMA; FERREIRA; LOBA-
TO, 2015, p. 08).

Uma pessoa com deficiéncia é diferente, mas ele tem capacidade de aprender,

sendo que demora um pouco mais que criancas ditas normais.

Alguns professores se preocupam em como organizar a pratica docente ao
modo de incluir o educando e dar a ele condi¢des de aprender, pois ndo basta ape-

nas coloca-lo em uma classe e dizer que este aluno esta incluso.

As vezes, os deficientes ndo conseguem acompanhar o ritmo da competitivi-
dade dos demais estudantes e acabam sendo excluidos, pois o seu grau de deficién-
cia ndo é o mesmo que os demais, e a capacidade de aprendizagem também ndo.
Por isto, é importante conhecer o potencial de cada individuo para que se possa
diferencia-lo, pois a pessoa é deficiente em uma area, mas pode ser extremamente

eficiente em outra.

Hoje ainda sdo comuns os casos de professores que recebem um ou mais alu-
nos com deficiéncia e se sentem sozinhos e sem apoio, recursos ou formacado para
executar um bom trabalho, mas lamentavelmente, a estrutura educacional ainda

nao percebe que é sua obrigacdo dar ao aluno especial, principalmente ao aluno
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com deficiéncia intelectual, o atendimento que ele precisa em uma classe regular,

muito menos em uma classe multisseriada.

4 FORMACAO PARA TRABALHAR COM A INCLUSAO

Segundo Silva (2014), talvez o que deixe o professor mais preocupado seja a
inseguranca em relagao a sua inexperiéncia, ja que nos cursos superiores aprendeu
apenas a lidar com a teoria e ndo teve acesso as préaticas pedagogicas diretamente

com alunos especiais.

No que concerne a educacao, o dia a dia da escola e da sala de aula exigem que
o professor seja capaz de organizar as situagdes de aprendizagem considerando a
diversidade dos alunos. “Essa nova competéncia implica a organizagao dos tempos
e dos espagos de aprendizagem, dos agrupamentos dos alunos e dos tipos de ativi-
dades para eles planejadas” (SILVA, 2014, p. 06).

De acordo com Silva (2014), é de extrema importancia um planejamento fle-
xivel que se adapte de acordo com a necessidade e capacidade de cada um, onde o
professor situa-se como mediador e facilitador na organizagao dos alunos, de forma
que possibilite uma melhor interacdo, mesmo em niveis tao diferentes, incluindo a
todos, seja na educagao fisica, capoeira, teatro ou qualquer outra proposta pedago-

gica.

O professor precisa repensar suas estratégias de ensino para ndo ficar preso ao
espago delimitado na sala de aula e faz-se necessario repensar as praticas pedago-
gicas até mesmo numa nova gestdo da classe, porque ainda é muito forte a ideia de
controle, principalmente quando se fala em delimitacéo de espago fisico. E de gran-
de importancia pensar nao s6 no ambiente, como também no acesso e permanéncia
nesse espaco como um todo, seja na escola como prédio ou até mesmo nas mesas e
cadeiras, sempre utilizando os meios ofertados pela instituicao, mas também crian-

do estratégias criativas com os recursos disponiveis. (SILVA, 2014, p. 07).

Segundo Mantoan (2009, apud, FIGUEIREDO, 2010, p.142), “Compreender o
espago que cada um esta inserido é compreender uma gama de possibilidades par-
tindo da prética educativa dos professores”. A escola regular pode ser substituida
pela escola das diferencas ou pela pedagogia da adversidade para ser capaz de or-
ganizar situagdes de ensino e gerar espago em sala de aula capaz de incluir, com o
intuito de que todos os alunos possam ter acesso a todas as oportunidades educa-
cionais e sociais oferecidas pelo &mbito escolar sem qualquer distincao (FIGUEIRE-
DO, 2010).
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O professor como mediador deverd promover um ensino igualitdrio e sem de-
sigualdade, ja que quando se fala em inclusdo ndo estamos falando s6 dos deficien-
tes e sim da escola também, onde a diversidade se destaca por sua singularidade,
formando cidaddos para a sociedade (SILVA, 2014, p. 07).

[...] ainclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os professores aper-
feicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusao escolar de pessoas deficientes
torna-se uma consequéncia natural de todo um esforgo de atualizacao e de rees-
truturagdo das condigdes atuais do ensino basico. (MANTOAN, 1997, p.120).

E importante pensar no professor como agente transmissor de conhecimento
que respeita as diferencas e que cada aluno reage de acordo com a sua personalida-

de, seu estilo de aprendizagem, sua experiéncia pessoal e profissional, entre outras.

Uma das contribui¢des da Politica Nacional de Educacao Especial visando a
melhoria e orientacdo das redes de ensino é o Atendimento Educacional Especiali-
zado - AEE, que visa modificar e atender as exigéncias de uma educacdo igual para
todos. Refere-se a um professor especializado nesse tipo de atendimento que iden-
tifica a necessidade de cada um, cria e articula um plano de ensino dentro do ensi-
no comum, provendo recursos para esses alunos, adaptando as situagdes, trazendo
para o seu cotidiano ndo s6 a parte pedagogica, mas também preparando para a
sociedade (BRASIL, 2005).

Segundo Silva (2014), a resisténcia das escolas em receber alunos inclusos ain-
da se da devido a falta de experiéncia que os professores enfrentam. Sem saber
como lidar com aquela crianca que nao se encaixa com o perfil da sala, muitas vezes,
tentam fazer com que aquele aluno mude de sala, antes mesmo de saber quais sdo

as suas possibilidades.

Um dos planos do AEE junto com o professor e a equipe escolar é envolver os
interessados, que sdo os familiares, trazendoos para a escola para esclarecer quais
as dificuldades enfrentadas na sala de aula e fora dela para, juntos, darem inicio ao

atendimento do mesmo.

Em relagdo a formacao, fica cada vez mais dificil a situacao do professor, por-
que as universidades pouco os preparam para lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE). Saem despreparados, ja que na sua formagdo ndo tem

um curso especifico para lidar com eles.

Muitos professores ainda reclamam que falta, também, o suporte de profissio-
nais da drea da especificidade para trabalhar com essas criancas, j& que as mesmas

necessitam de uma atengdo especial, um trabalho diferenciado (SILVA, 2014, p. 10).
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Ainda ha muito para se fazer pois, realmente, a formagado do professor nao é
coerente para se trabalhar com a inclusdo. Enquanto isso, a pedagogia da diversi-
dade precisa ser vista como uma pedagogia que seja auxiliadora, onde as praticas
pedagogicas precisam ser repensadas e modificadas, dependendo da criatividade
de cada professor, do modo com o qual desenvolvera seu projeto com a sala, de
forma a incluir a todos, através de um planejamento flexivel para novas adaptacdes
(SILVA, 2014).

E, também, importante que essa formacdo nao seja voltada apenas para os
professores, mas para todos os profissionais da drea da educagao na escola, onde os
centros de apoio, por sua vez, também fardo o seu papel, disponibilizando profis-
sionais especialistas, como fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, psicopedagogo,
psicologo, entre outros.

A inclusdo é formada por um conjunto coordenado por servigos tanto sociais
como educacionais e em outras areas, dando suporte nos servicos de assisténcia

educacional.

A escola deve funcionar como um centro de apoio para essa crianga, porém, o
problema é que muitas vezes esses pontos de apoio acabam acomodando os fami-
liares, que fazem da escola um deposito, onde acabam deixando essas criancas em
periodo integral. E para que as criancas tenham um atendimento de acordo com as
suas necessidades, precisam ter profissionais qualificados, capacitados para atender
cada aluno dentro de sua necessidade, onde se encontra até mesmo a falta de mate-

riais acessiveis para o profissional da area (SILVA, 2014).

5 PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL
CRISTO REI - ABAETETUBA PARA

No processo da pesquisa, além da observagao que realizamos do cotidiano da
escola Cristo Rei, também realizamos uma entrevista com a professora titular da
turma e uma cuidadora. Como citado anteriormente, nesse item iremos analisar a
entrevista, fazendo reflexdes acerca da realidade da inclusdo na classe multisseriada

investigada, além do contexto e localizacdo da instituigdo de ensino.

5.1 contexto e localizacao da escola l6cus da pesquisa

A escola Municipal Cristo Rei estd localizada no Rio Sarapuquara, uma das
ilhas de Abaetetuba no estado do Para.
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Esta escola surgiu no ano de 1960, como anexo da escola Mendes Contente,
que fica na zona urbana do municipio de Abaetetuba. Esta foi criada para atender
as necessidades da comunidade local, que fica geograficamente em uma area con-
siderada de dificil acesso. Naquela época, as aulas aconteciam em um barracdo co-
munitario sem infraestrutura adequada e a falta de materiais era constante. Apenas
no ano de 2002 foi inaugurada uma pequena escola em alvenaria, contendo duas
salas de aula, dois banheiros, um refeitorio, um almoxarifado e uma mini cozinha.
Contudo, o nimero de salas é insuficiente, e uma das turmas ainda funciona no

refeitorio da igreja local.

A escola, atualmente, atende uma demanda de 53 alunos, sendo dois destes
alunos deficientes, um com deficiéncias multiplas e outro surdo e mudo. As aulas
acontecem no turno da manha, exceto nas marés de dificil acesso, quando funcio-
na no turno da tarde. Atualmente possui trés turmas, sendo uma de periodo [, I e
maternal II, uma de 1°, 2° e 3° ano/9 e outra 3° 4° e 5° ano. Conforme é possivel
perceber, as turmas sao todas multisseriadas.

Para desenvolver suas atividades, a escola conta com um total de 10 funciona-
rios, sendo trés professores regentes, dois professores cuidadores, dois da equipe de
apoio, a gestora, e dois rabeteiros. Os professores que 14 atuam tém como formagao
apenas o magistério (formacdo de professores em nivel médio). Os entrevistados
da pesquisa foram duas professoras da escola: a professora titular da turma e a
professora cuidadora. Utilizamos questionario fechado contendo quatro perguntas

relacionadas a nossa tematica, cujos audios foram transcritos e analisados.

5.2 Analise dos dados

Com o objetivo de analisar como vem se dando a inclusdo de alunos com de-
ficiéncia no ambito das classes multisseriadas da escola municipal Cristo Rei Abae-
tetuba-PA, realizou-se a pesquisa de campo na escola l6cus em um periodo total de

quatro semanas.

Iniciamos nossa pesquisa com a seguinte pergunta- Como se da o processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes multisseriadas da escola? As

respostas das professoras foram as seguintes:

A inclusdo determina que todos os alunos fagam parte do mesmo espaco escolar,
participando das mesmas atividades, embora adaptadas para atender as dife-
rencas individuais, garantindo que a educagdo de pessoas deficientes seja parte
integrante do sistema educativo com objetivo de promover uma educagao para
todos. Aqui na escola, inicialmente, comeca com a matricula desses alunos e, de-
pois, com a inclusao deste no espaco da escola. Como agora tem a cuidadora se
tornou melhor, pois ela realiza um bom trabalho. ( P-Titular).
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Olha, é primeiro por meio da matricula do aluno feita pelos pais na secretaria
da escola. A partir dai, eles sdo integrados na sala de aula do ensino regular e no
atendimento educacional especializado. (P-Cuidadora).

Como se pode perceber nas falas das professoras, a inclusao dos alunos com
deficiéncia nas classes multisseriadas acontece inicialmente por meio da matricula
feita pelos responsaveis dos alunos e, apds, com a integracdo dos mesmos. De acor-
do com a professora titular da turma, no processo de inclusdo é preciso que seja

determinado pela escola as adaptagdes necessarias para a crianga com deficiéncia.

O processo de inclusdao nao é somente matricular o aluno e realizar a integra-
¢do deste no espaco da escola, mas possibilitar condi¢gdes e adaptagdes necessarias

para que ele tenha um direito, que € lei.

Segundo Féavero (2004, p. 02), “...as pessoas com deficiéncia tém direitos, sem
discriminacdes, ou seja, de ser recebidas e ensinadas no mesmo espago (turma),
que todos os demais educandos”. E isso esta garantido em leis construidas em trés
grandes momentos histéricos: a Constituicdo Federal do Brasil de 1988; a Declara-
¢do de Salamanca, na Espanha, em 1994; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional- LDBEN, no Brasil, n°® 9394 de 1996.

Na Constituicdo Federal, artigos 205 e 208, foi tragado o percurso relacionado
aos direitos da pessoa com deficiéncia no que se refere a democratizagdo da educa-
¢do especial brasileira, ja sinalizando para a perspectiva inclusiva. Nesses artigos,
fica claro que é dever do Poder Publico assegurar a todos os cidaddos o acesso a
educacao, possibilitando o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Atendimento esse, ampa-
rado pela lei LDB, e de suma relevancia para a evolucao da educacao especial no

Brasil no &mbito da educacdo em geral como se pode ver a seguir.

Diz o artigo 208 que “O dever do Estado com a educacgao sera efetivado me-
diante a garantia de [...] lII-atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1994, p.27).
Como se pode perceber, a Constituicao, além trazer a educagao como direito funda-
mental, elegeu como um dos principios basicos do ensino a todos a “igualdade de

condicOes para acesso e permanéncia na escola”. (art. 206, inc, I, CF).

De acordo com a Declaracao de Salamanca (1994), torna-se valido citar o im-
portante impulso e a abertura social em termos de discursoes sobre os direitos das

pessoas com deficiéncia na educacdo, o que passou a influenciar também a formula-
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¢do de politicas publicas sobre educagdo inclusiva no Brasil, bem como influenciou

outras politicas, como saude, assisténcia social e direitos humanos.

E importante assinalar também que a Declaracéo de Salamanca provocou sig-
nificativamente a visibilidade das diferencas necessaria a compreensao das neces-
sidades educativas especiais das criangas com deficiéncia ( ALVES; DOTA, 2005).

Além desses dois momentos, destaca-se, a oficializacdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional- LDB: Conforme salienta Fukushima, esta lei:

[...] determina que todos os alunos com deficiéncias devem estar incluidos e se-
rem atendidos em salas de ensino regular; destacando a importancia e urgéncia
de promover-se a inclusdo educacional como elemento transformador da socie-
dade. (FUKUSHIMA, 2008, p. 03).

No entanto, conforme salienta a autora, a forma como a legislacdo vem consi-
derando a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, “...tem suscitado questio-
namentos na sociedade e mais especificamente na comunidade escolar, embora seja

consenso a necessidade desse atendimento e o respeito ao direito dessas pessoas a
educagao” (FUKUSHIMA, 2008, p. 03).

Outra pergunta feita foi: quais as dificuldades de incluir os alunos com defi-

ciéncia na escola?

As respostas foram as seguintes:

A escola ainda apresenta algumas dificuldades em receber alunos com Necessi-
dade Educativas Especiais, pois deveriam promover formacdo continuada para
os profissionais da educacdo, que é um fator imprescindivel para que se desen-
volva uma educacdo de qualidade. Este aluno, a equipe da educacao especial
da Secretaria Municipal de Educacado e Cultura -SEMEC deixou muito a desejar
nesta parte. Esse foi uma das maiores dificuldades além de outros que se depara
dentro da sala de aula (P- TITULAR).

Um dos grandes desafios estd na formacao do professor, pois os alunos com de-
ficiéncias acabam sendo tratados como uma crianca normal, sem levar em consi-
deracdo suas necessidades e dificuldades, mas isso nés ja sabemos: esta na preca-
riedade da nossa formacao, né? ( P- CUIDADOR).

De acordo com a professora titular da turma, a falta de formacado continuada
contribui para a dificuldade dos professores de realizar o processo de inclusao na
sala de aula, pois sem essa formacao o professor acaba realizando um trabalho igual
para todos os alunos, sem se dar conta que os alunos com deficiéncia precisam de

adaptacdes no processo.

Quando perguntamos se a escola é considerada um espaco de inclusao, as

professoras responderam:
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Em parte, por que ha algumas falhas por parte da infraestrutura da escola, al-
guns funciondrios e até mesmo alunos em relagdo ao aluno com deficiéncia, que
deveria ser tratado com mais respeito. Algumas pessoas acham que o aluno com
necessidades especiais nunca vai se desenvolver na sua aprendizagem. A escola
sO serd considerada inclusiva quando as pessoas que trabalham na escola deixa-
rem de rejeitar o deficiente e comecarem a ver os direitos e deveres de cada um
desses alunos. (P. TITULAR).

Nem tanto, pois ainda ha muito a se fazer para que esta seja de fato inclusiva,
pois o maior desafio é a mentalidade do corpo docente, discente os funcionarios
e muitos pais das criancas que ainda vejam as criangas como criancas doentes e
ainda o vém como um incapaz de progredir. (P.CUIDADOR).

Em relagdo a presente pergunta, ficou claro que para que se tenha um am-
biente ideal para a inclusdo e permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola
regular, é preciso, segundo nossas entrevistadas, infraestrutura necessaria, sendo
pensado nas questdes de rampa, lateralidade, altura, suportes, além de outros as-
pectos, como: respeito aos alunos com deficiéncia, tanto por parte dos alunos como

dos funcionarios.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a pesquisa com os tedricos e a de campo, analisou-se que os alu-
nos com alguma deficiéncia vém ganhando espaco nas batalhas por reconhecimen-
to e garantia de direitos. Entretanto, na realidade, isso ndo vem se efetivando muito
nos setores publicos, sobretudo no acesso a educacado regular das escolas publicas,
pois falta muito investimento e adequacdo as condigdes de acolhimento desses su-
jeitos, principalmente no e do campo.

Durante as entrevistas com os professores e as observacdes, pode-se perceber
que, na verdade, o que esta mais presente é a integracao dessas pessoas nesse espa-
¢o educativo do que a propria inclusao. Nao é realidade, ainda, dispor de profissio-
nais capacitados para lidar com criancas especiais na educagao regular, também as
condicdes estruturais das classes multisseriadas na escola do campo, que garanta a
presenca de sujeitos com varios tipos de deficiéncia com seguranca e conforto, como

¢ assegurado por lei.

A inclusdo também ndo se efetiva para todos os sujeitos que frequentam a
escola do campo, pois, as condi¢des estruturais, de acesso e permanéncia sao muito
precarias, ndo sendo oferecida deste modo, uma educacao de qualidade, como é

garantido.

Além de integrar, muitas criangas ainda estdo fora da escola, pois, dependen-

do do tipo e grau de deficiéncia, a instituicdo formadora recusa-se a aceitd-las com
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medo de ndo dar conta da aprendizagem desses sujeitos ou mesmo pelo preconceito

dos pais e da comunidade local.

A partir da pesquisa realizada, verificou-se que a falta de formacado continua-
da foi umas das dificuldades que mais foi destacada pelas professoras, nos fazendo
pensar que estas ndo possuem formagao especifica para trabalhar com alunos com

deficiéncias.

No decorrer da entrevista, o que ficou claro é que as educadoras realizaram
em seu percurso formativo a penas pequenas formagoes de algumas horas, que nao
lhes dao suporte nem subsidios para atender a essas criangas ou outros que poderao
aparecer. Porém, fazem seu trabalho da melhor forma possivel, buscando sempre

melhorar sua prética.

Para uma educacdo de qualidade, é necessaria uma formagao sélida e continua
para que aconteca uma progressao continuada, e uma reflexao sobre as suas prati-

cas pedagogicas.

Com certeza, o que deixa o professor mais preocupado € a sua inexperiéncia.
Ele precisa repensar seus planos para que ndo fique preso na questao do espago
fisico ou na sala de aula, procurando criar situagdes que envolvam essas criangas,

utilizando materiais e meios de recursos ofertados pela instituicao.

A histéria da inclusdo comega com a exclusao, e s6 depois de muita discrimi-
nagao comegam a surgir os primeiros casos de inclusao. Apenas no séc. XX comeca-
ram a ser ensaiadas estratégias de inclusao aqui no Brasil e este ainda é um processo
em andamento até hoje, ainda havendo muito a ser feito para que se tenha uma
educacdo inclusiva de qualidade (GLAT; FERREIRA, 2003).

Para comegar a pensar em mudangas, é necessario que seja feito um levan-
tamento do que ja tem sido realizado e o que ainda nado se desenvolveu para me-
lhorar, por que, antes de serem deficientes eles sdo pessoas que tém sentimentos.
Estas pessoas devem ser vistas como seres humanos que vivenciam desafios todos
os dias. Por mais que o professor seja inclusivo, sozinho nao consegue fazer muita
coisa. E necesséria uma equipe de apoio que venha a atender as necessidades dessas
criancas, fazendo um trabalho diferenciado, para inseri-lo na sociedade, chamado
de apoio pedagodgico. Esse apoio, dentro do contexto escolar, tem a finalidade de

auxiliar o professor e o aluno no processo de ensino e aprendizagem.
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